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Se vocé trabalha com educacdo no Brasil,
certamente vocé ja ouviu uma palavra que tem ganhado
0os holofotes em muitas polémicas nos Uultimos anos:
GENERO. Talvez vocé tenha conhecido o termo em
alguma aula, palestra ou livro que vocé leu. Talvez essa
palavra tenha chegado até vocé pelas mdos de um
especialista ou embalada em fakenews e teorias da
conspiragdo disseminadas na internet. Diante de tanta
(des)informacgéo, fica dificil construir um entendimento. O
que significa afinal “género”? Qual a utilidade desse
conceito para a educacdo escolar? E por que tantas
pessoas tém medo de que essa palavra seja usada na
escola? A proposta deste livio € responder essas
perguntas de forma simples e didatica. No primeiro
capitulo, vamos rememorar os embates em torno da
abordagem desse tema na escola que marcaram o0s
ultimos anos. Na sequéncia, vamos conhecer a origem do
conceito de género e seus fundamentos cientificos. No
terceiro capitulo, vamos entender como uma perspectiva
de género tem sido util para compreendermos diferentes
dinAmicas que atravessam os sistemas de ensino e o
cotidiano escolar. No tépico seguinte, trazemos um
panorama do quadro legal e normativo da educagéo
brasileira que sustenta e, em muitos casos, recomenda
explicitamente uma abordagem de género. E por fim,
fechamos com uma discussdo sobre a importancia de
falar de género na escola como forma de (re)construir a
nossa prépria democracia. Boa leitura!



As milhares de LGBTQIA+ que todos os dias
confrontam o conservadorismo nos sistemas de ensino
brasileiros para des(cons)truir suas tecnologias coloniais
de normalizagéo e (re)criar a escola como um ambiente
livre de discriminacéo e violéncia, onde a vida nao seja
um encaixotar-se na norma, mas um proliferar de
possibilidades.



Este livro relne, atualiza, expande e reorganiza
escritos produzidos em diferentes momentos nos ultimos
anos. E, em grande parte, fruto da pesquisa de doutorado
gue eu desenvolvi junto ao Programa de Pds-Graduagéo
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo - e que contou com o apoio financeiro da Capes e
da Fulbright Comission. A tese, intitulada “Falar de
género para construir a democracia: O ciclo da politica
educacional em género e diversidade sexual (2003-
2018)”, foi defendida e aprovada em 2022, sob orientagéo
de Claudia Vianna, e esta integralmente disponivel para
download de forma gratuita. Longe de reproduzi-la, este
livro traz alguns dos principais resultados dessa
investigacdo, somados ao estudo acumulado durante
minha trajetéria como pesquisador.

Todo esse material esta também organizado
dentro de uma estrutura didatica, construida e testada a
partir de experiéncias de formagdo voltadas a
profissionais de educacdo que eu coordenei nos Ultimos
anos, em especial um curso de extensdo ofertado
durante minha docéncia na Universidade Federal do Rio
de Janeiro, construido em parceria com o Colégio Pedro
Il, através da minha companheira de luta Claudia Reis.
As aulas do curso podem ser acessadas pelo Youtube,
através do canal E pra Falar de Género SIM!

A realizacdo das pesquisas e atividades que
resultaram neste livro s6 foram possiveis, vale registrar,
gracas ao financiamento publico da ciéncia que persiste —
e resiste — neste pais.
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Um “kit gay” nas escolas?

Em 2011, o Brasil assistiu, via satélite, uma
polémica em torno de um suposto material com contetdo
sexual que estaria sendo distribuido pelo governo nas
escolas. Embora a maioria néo tivesse ideia do que de
fato se tratava, muitas pessoas ficaram preocupadas com
0 que o (até entdo pouco conhecido) deputado Jair
Bolsonaro denunciava na TV: um “kit gay”, planejado por
ativistas e patrocinado pelo Ministério da Educacao
(MEC), estaria prestes a ser enviado a escolas de todo o
pais. Segundo o parlamentar, sem o conhecimento ou o
consentimento das familias, livros, videos e cartilhas com
cenas de sexo e apologia ao “homossexualismo” (sic)
estariam prontos para serem distribuidos a estudantes de
até sete anos de idade!

O que o deputado chamava de “kit gay” era, em
verdade, um conjunto de cartilhas, livros e videos
pedagogicos produzidos no ambito do projeto Escola
Sem Homofobia, realizado, com financiamento publico,
por organizagfes ndo-governamentais que ha muito ja
trabalhavam com educacdo sexual e direitos humanos.
Na contramdo do péanico que se disseminava,
especialistas apareciam no jornal desmentindo as
acusacoes de pornografia e defendendo a adequacédo do


https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-governo-federal-em-2011
https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-governo-federal-em-2011

material. N&o se tratava de influenciar a sexualidade de
ninguém, mas de enfrentar o preconceito. Nas palavras
de pesquisadoras, educadoras e ativistas, falar
abertamente sobre as multiplas orientacbes sexuais e
identidades de género era um instrumento importante
para a promocdo dos direitos de Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais (LGBTQIA+) e para a
construcdo de uma escola sem Igbtfobia.

A medida que a polémica ganhava visibilidade,
mais e mais parlamentares autoproclamados “defensores
da familia” se juntavam a ofensiva contra o material. Nos
seus discursos na tribuna do Congresso, o “kit” era
descrito como um ataque aos “valores tradicionais” da
“familia brasileira”, acdo de ativistas radicais que, sob a
desculpa de combater a discriminacdo, estariam fazendo
propaganda de “modos de vida” fora do padrao.
Vinculados em sua grande maioria a bancadas religiosas
e partidos de centro-direita, esses parlamentares diziam
gue ndo eram homofébicos, mas que sua fé, embora
pregasse o respeito, condenava praticas “anti-naturais”
tanto aos olhos de Deus, quanto, diziam eles, da biologia.
E se em uma democracia mulheres e homens adultos
podem fazer o que quiserem na sua vida privada, divulgar
esses “estilos de vida” nas escolas ja seria inaceitavel e
constituiia uma verdadeira ameaga ao “normal
desenvolvimento” de criancas e adolescentes. Se o
governo (do qual os opositores do material faziam parte
naquele momento) distribuisse o tal “kit”, estaria
agredindo os valores das familias cristds - que eles
faziam questdo de lembrar: sdo a maioria da nacéo
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brasileira - e colocaria em risco a formacdo moral da
nossa infancia e juventude. Sua producéo precisava ser
interrompida imediatamente.

Por mais que organizacbes nhacionais e
internacionais, publicas e privadas, uma apo0s a outra,
subscrevessem a importancia do material para confrontar
a Igbtfobia nas escolas, a narrativa que ganhou o debate
publico foi a do “kit gay”. Em meio a uma crise politica, o
material foi vetado por ordem expressa da entédo
Presidenta da Republica. A jornalistas, Dilma Rousseff
reiterou 0 compromisso com o enfrentamento a violéncia
e a discriminacdo contra LGBTQIA+, mas afirmou que
ndo caberia ao governo interferir na “vida privada” das
pessoas ou fazer “propaganda de opcdes sexuais”. A
deciséo e a fala da presidenta puseram fim a polémica,
ao menos por algum tempo, e consagraram uma vitdria
publica dos conservadores. A partir daquele momento,
toda a agenda envolvendo questdes LGBTQIA+ no
governo federal foi posta sob vigilancia e
contingenciamento.

A polémica em torno dos materiais do Escola Sem
Homofobia se desenrolou envolta em bastante
desinformacéo, mas acabou expondo algo que o governo
federal de fato vinha fazendo desde pelo menos meados
dos anos 2000, quando uma secretaria para a
diversidade foi criada no Ministério da Educagao. A partir
dessa secretaria, estavam sendo fomentadas politicas
educacionais voltadas a garantia dos direitos de grupos
historicamente subalternizados, incluidas ai as mulheres
e as pessoas LGBTQIA+. Sob o guarda-chuva da
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https://www.terra.com.br/noticias/educacao/unesco-e-a-favor-da-distribuicao-de-kit-anti-homofobico,9b381a4045cea310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
https://educacao.uol.com.br/noticias/2011/05/26/nao-aceito-propaganda-de-opcoes-sexuais-afirma-dilma-sobre-kit-anti-homofobia.htm?cmpid=copiaecola

diversidade e dos direitos humanos, o governo vinha
financiando cursos, materiais didaticos, eventos e outras
ac6es que propunham uma transformagdo nos curriculos
e nas praticas pedagogicas para tornar as escolas
espacos livres da discriminacdo sexual e promotoras da
igualdade de género.

As propostas pedagogicas que essas acgles
traziam confrontavam, de diferentes modos e
intensidades, nocdes ainda dominantes na sociedade
brasileira, propondo um debate sobre género e
sexualidade nas escolas a partir de uma perspectiva, sob
muitos aspectos, inovadora. Uma abordagem que,
inspirada nas Ilutas de movimentos feministas e
LGBTQIA+ e fundamentada em uma perspectiva historica
e socioldgica, questionava a existéncia de uma diferenca
sexual inata e percebia as possibilidades de vivéncia de
homens e mulheres ndo como um destino bioldgico, mas
como uma construgdo social. No lugar da imposicédo de
padrdes de comportamento, essa abordagem reconhecia
mdultiplas formas de expressao, identificacdo, desejo,
afeto e conjugalidade, trazendo narrativas positivas sobre
a vivéncia de pessoas LGBTQIA+. Problematizando o
historico investimento das escolas em reproduzir certos
modelos normativos de sexualidade e género,
denunciava como machistas, sexistas e Igbtfébicas
muitas praticas até entdo naturalizadas no cotidiano
escolar. Praticas que precisavam ser transformadas para
gue os sistemas de ensino deixassem de ser um espaco
de violéncia, exclusdo e desigualdade e se tornassem
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promotores de uma educacdo que valoriza a autonomia,
a equidade e a diversidade.

Quando a polémica em torno do projeto Escola
Sem Homofobia apareceu na TV, muitos materiais,
Cursos e projetos - que nunca ganharam os holofotes - ja
vinham levando esse debate para as redes de ensino.
Acbes construidas a muitas maos, por pesquisadoras,
gestoras, professoras, estudantes e ativistas que
alcancaram escolas de todas as regibes do pais.
Fomentadas por diferentes niveis de governo e
desenvolvidas em sua maior parte em instituicbes
publicas, essas iniciativas produziram experiéncias de
aprendizado bastante significativas, mesmo que em uma
escala limitada. Embora dispersas e descontinuas, se
consideradas em conjunto, produziram o que podemos
chamar de uma politica publica educacional em género e
diversidade sexual.

Se suas condi¢cbes de emergéncia remontam ao
processo de redemocratizagdo, essas iniciativas
educacionais ganharam materialidade programética a
partir da chegada do Partido dos Trabalhadores (PT) a
Presidéncia da Republica. Elaboradas através de
programas como o Brasil Sem Homofobia (BSH) e o
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM),
essas acles miravam tanto a garantia do direito a
educacdo de sujeitos recorrentemente discriminados e
excluidos da escola, quanto o papel estratégico das
instituicbes de ensino como plataforma para uma
transformacdo cultural mais ampla. Mesmo com um
orcamento pouco relevante e um programa de acao
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limitado, essas iniciativas produziram impacto nos
sistemas de ensino, na producdo académica e na
legislacdo educacional, e acabaram gerando um debate
gue iria muito além dos pétios e das salas de aula.

Apagando género do Plano Nacional de Educacéao

Desde as suas primeiras iniciativas, a abordagem
sobre género e diversidade sexual nas escolas foi ponto
de tensao a forcar os limites do discurso sobre incluséo e
igualdade na educac&o. Mas, ao longo dos anos 2000,
embora houvesse resisténcias, essas iniciativas
contavam ainda com um clima politico razoavelmente
otimista e progressista, impulsionado por uma série de
avangos sociais e democraticos vividos naquele periodo.
Esse ambiente comegou a mudar a partir da crise politica
de 2013. Com o enfraquecimento do governo, 0 avango
do conservadorismo e a proliferacdo de discursos
abertamente reacionarios, o debate sobre género e
sexualidade na escola ganharia novamente os holofotes,
desta vez durante as votacdes do Plano Nacional de
Educacéo.

Nesse novo contexto, parlamentares ja em franca
oposicdo ao governo questionavam ndo apenas um
material, mas toda e qualguer mencédo gque remetesse ao
que eles agora chamavam de “ideologia de género”. Nos
discursos desses congressistas, esse termo era usado
para se referir a qualquer ideia, teoria, proposicao, acao
ou mesmo qualquer palavra que, de alguma maneira,
escapasse de seus modelos normativos de entender a
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masculinidade, a feminilidade, o corpo, a sexualidade e a
familia.

Nas suas falas, esses parlamentares defendiam
gue homem e mulher sdo categorias naturais, seus
comportamentos e personalidades seriam a manifestacao
do seu proprio sexo biolégico e as funcdes distintas que
cada um assume na vida social seriam mera
consequéncia das suas habilidades inatas. No seu modo
de pensar, o ordenamento sexista e binario que a nossa
sociedade assume ndo é uma criagdo humana, mas
expressdao de um fenbmeno da natureza e portanto,
anterior a vontade ou a acdo dos individuos,
independente da historia, das transformacdes sociais ou
de qualquer opinido politica.

Reproduzindo um discurso  disseminado
globalmente pela Igreja Catélica desde o final dos anos
1990", esses parlamentares defendiam um ponto de vista
“naturalizante” e se opunham ferrenhamente a ideia de
construcdo social, materializada especialmente no
conceito de género. Nas suas palavras, “disfargado de
ciéncia”, mas sem fundamento, o conceito de género
seria, na verdade, uma ‘“ideologia” propagada por
“ativistas radicais” e “cientistas sociais desocupados”.
Descolada da realidade, essa ideologia insistiria em
negar aquilo que os conservadores consideravam 6bvio:
a existéncia de uma diferenca sexual, natural, fixa e
universal, a dividir os seres humanos em homens e
mulheres, com anatomia, personalidades e funcdes
sociais bastante distintas. Para esses parlamentares,
essas ideias, promovidas pelo voluntarismo de “grupos
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minoritarios”, colocavam em risco elementos de
sustentacdo da familia, dita sempre no singular,
instituicdo, segundo eles, responsavel pela formacgédo
moral dos individuos e sem a qual a nossa prépria
existéncia como sociedade estaria ameagada. Simbolo
dessa “ideologia”, a palavra género, junto com outros
termos relacionados, deveria ser eliminada dos planos de
educacao, dos materiais didaticos e dos curriculos, como
forma de impedir que essas ideias chegassem as
escolas, pondo em risco a formac&o moral de criancas e
jovens.

Novamente vitoriosos, parlamentares
conservadores retiraram do Plano Nacional de Educacéo
qualqguer mencao a género e sexualidade, deixando no
texto apenas uma referéncia genérica ao enfrentamento
de “todas as formas de discriminacdo”. Embora o texto
final ndo fale em qualquer interdicdo, esses mesmos
grupos conservadores difundiram a ideia de que o PNE
teria proibido o debate sobre género nas escolas, o que
nunca foi verdade.

Na sequéncia do PNE, esse embate ganhou
escala. Nos debates para a construcdo dos planos
estaduais e municipais de educacdo esse confronto se
repetiu, agora localmente, mobilizando grupos contra e a
favor em todo o territério nacional. Como resultado
desses embates, alguns planos mantiveram referéncias
explicitas, outros seguiram a versao nacional, apagando
termos ligados a género e sexualidade, enquanto outros
incluiram mengdes sobre valores “familiares” entre os
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm

principios da educacéo, formando um mapa de vitérias e
derrotas para ambos os lados?.

Além disso, foram postos em curso em todo o
pais um namero significativo de projetos de lei que
propunham explicitamente vetar a abordagem desses
contetdos nas instituices de ensino, indicando inclusive
retaliagcbes a profissionais de educacdo que insistissem
em abordar esses temas®. Com o discurso progressista
perdendo popularidade e o conservadorismo crescendo
cada vez mais, o engajamento em uma agenda anti-
LGBTQIA+ e anti-feminista, em especial na educacéo, foi
se consolidando como meio de produc¢édo de visibilidade e
capital eleitoral para politicos conservadores. Nas capitais
ou em uma pegquena cidade do interior, qualquer politico
podia agora propor um projeto de lei proibindo a
“‘ideologia de género” nas escolas e assim conquistar
espaco na TV, se tornar conhecido e claro, ganhar votos.
Ainda que tenham sido todas derrubadas por serem
evidentemente inconstitucionais, essas iniciativas
produziram efeitos e ajudaram a consolidar a (falsa) ideia
de que estaria proibido falar de género na escola.

Terrorismo ideolégico: intimidacao, criminalizacédo e
censura

No bojo da crise politica que o pais vivia nagquele
momento, o debate sobre género e sexualidade nas
escolas foi capturado por disputas eleitorais e se tornou
ponto estratégico para o confronto entre as forcas
politicas que disputavam a consciéncia - e o voto - da
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https://humanas.blog.scielo.org/blog/2020/11/03/um-mapa-do-combate-ao-genero-nos-planos-da-educacao-brasileira/
https://humanas.blog.scielo.org/blog/2020/11/03/um-mapa-do-combate-ao-genero-nos-planos-da-educacao-brasileira/
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=450392&ori=1

populacdo. Enquanto os opositores ao kit se esforcavam
em poupar o governo do qual faziam parte, de 2014 em
diante a retdrica anti-género assumiu claros contornos de
oposicéo e passou a compor de forma central o repertério
reacionario em franco crescimento. Se esse néo foi o
caso em outros paises, no Brasil o combate a suposta
“‘ideologia de género” foi instrumentalizado como uma
tatica de ataque ndo s6 a politicas sexuais e de género,
mas contra a esquerda. Vestidas de verde amarela, velha
e nova direita acusavam o Partido dos Trabalhadores de
ter instalado no pais uma crise ndao sO politica e
econbmica, mas moral: a corrup¢cdo, em suas mdltiplas
formas, teria se generalizado durante 0s governos
petistas e estaria na base dos principais problemas que o
pais vinha atravessando. Corrupcdo que se expressaria
tanto nos escandalos de propinas e negociatas em
empresas estatais, quanto na insisténcia do governo em
patrocinar a “propaganda” LGBTQIA+ e feminista nas
escolas. Mais do que um equivoco, a introducao desses
temas no ensino era descrito por reacionarios como parte
de uma estratégia global de doutrinagdo politica e
cultural, intencionalmente destinada a destruir a familia, o
cristianismo, o capitalismo e a sociedade ocidental. Ao
denunciar essas politicas como doutrinacdo ideoldgica
imposta por um governo corrupto, politicos de oposi¢ao
apontavam o avango de um suposto “autoritarismo de
esquerda”, inimigo da familia, dos valores cristaos e da
democracia, contra 0 qual uma restauracdo conservadora
seria a Unica solugdo. Em 2016, durante a sessédo do
impeachment de Dilma Rousseff, a politica educacional
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em género e diversidade sexual foi repetidamente citada,
enquanto uma maioria de parlamentares homens
derrubava a primeira mulher brasileira eleita Presidenta
da Republica.

A instrumentalizagdo politica e eleitoral do
combate a “ideologia de género” nédo foi um fendbmeno
exclusivo brasileiro, mas aconteceu de forma simultanea
em diferentes paises da América Latina. No governo de
Michel Temer, a ofensiva se aprofundou. Exposi¢cdes de
arte foram atacadas, professores foram expostos na
internet, enquanto escolas eram invadidas por
parlamentares  conservadores. Um dos grandes
responsaveis por isso foi o movimento Escola Sem
Partido (ESP). Criado em 2004, o ESP tinha como
objetivo declarado combater uma suposta "doutrinacao
ideoldgica" que estaria em curso na educacgdo brasileira.
Segundo seus fundadores, "militantes travestidos de
professores" estariam se aproveitando da sua posigcédo
docente e da audiéncia cativa dos estudantes para
inculcar suas visGes de mundo em criangas e jovens que,
pela idade, teriam poucas condi¢cbes de se proteger de
sua “propaganda ideoldgica”. Para se contrapor a isso, o
movimento propunha uma “escola sem partido”, onde
professores estivessem impedidos de expressar suas
"opinides politicas", garantindo aos estudantes uma
educacao neutra e livre de ideologias”.

Inexpressivo durante seus primeiros anos, quando
seu foco era apenas a “doutrinacdo marxista”, o Escola
Sem Partido ganhou maior notoriedade e adeséo
justamente quando se juntou ao combate a “ideologia de
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https://www.youtube.com/watch?v=Aj3St_zUM7M
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https://www.estadao.com.br/educacao/vereador-fernando-holiday-faz-blitz-em-escolas-para-verificar-doutrinacao/

género”. Para além das proposicoes legislativas, o ESP
difundiu técnicas capilares de intimidagdo que atingiam
diretamente a atuagcdo de profissionais e escolas.
Empoderados pela disseminacdo da falsa informacéo de
gue género teria sido tema proibido na educacgdo,
agentes conservadores passaram a assediar educadoras
e instituicbes de ensino. Foram colocadas em pratica
uma série de técnicas de intimidacdo que buscavam
impedir a abordagem de uma miriade de temas
considerados "ideoldgicos" ou "inapropriados" nas redes
de ensino, entre os quais ganhavam destaque questfes
de género e sexualidade.

Uma das estratégias mais difundidas foi a
intimidac&o a partir de notificagbes extrajudiciais. Usando
um modelo disponibilizado na pagina do ESP, diferentes
grupos conservadores passaram a instigar responsaveis
insatisfeitos com o tratamento de determinados
conteudos a notificarem as escolas de seus filhos e filhas,
demandando a imediata interdicdo desses temas. Ainda
gue sem valor legal, essas notificacBes funcionaram
como instrumento de intimidacdo, gerando um clima de
medo e censura em muitas escolas.

Além de intimidagbes vindas da prépria
comunidade escolar, instituicbes de ensino se tornaram
alvo de ataque direto de parlamentares conservadores,
avidos por utlizar a educagcdo como palco para sua
propaganda politica. Um caso exemplar aconteceu em
2016, quando o vereador Ricardo Nunes (PMDB-SP)
encaminhou um oficio ao Colégio Amorim Lima,
localizado na zona oeste de Sao Paulo, questionando a
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realizacao de uma "Semana de Género", que promoveria
palestras e debates com estudantes sobre machismo,
desigualdade de género, violéncia contra a mulher, entre
outros temas. No documento, o parlamentar definia o
evento como "uma iniciativa claramente ilegal e arbitréria,
sem apoio em qualquer norma vigente ou valida,
especialmente por tentar aplicar em nivel de ensino
fundamental a temética de género". Questionava ainda
"0os nomes das pessoas que participariam, quais seriam
as leituras, musicas e filmes trabalhados, o objetivo
pedagdgico, as metas da semana, se as familias estavam
previamente informadas e se o Conselho Escolar
autorizou o evento", demandando a suspensao
preventiva das atividades, "sob pena de providéncias
imediatas e contundentes junto aos oOrgdos de
fiscalizacdo e controle, com a responsabilizacdo daqueles
diretamente envolvidos". Nunes foi o responséavel pela
proposi¢cdo que, no ano anterior, havia retirado a palavra
"género” do Plano Municipal de Educacédo de S&o Paulo.
Pela notoriedade que ganhou, em grande medida pela
sua atuacado anti-género, Nunes alcancou o lugar de vice-
prefeito e, com a morte do titular, em 2021 passou a
governar a maior cidade do pais.

Em outro caso emblematico, a prefeitura da
pequena cidade de Ariguemes, em Rondénia, mandou
recolher materiais didaticos, j& distribuidos pelo Ministério
da Educacdo as escolas de ensino fundamental do
municipio, sob a justificativa de que abordavam temas
“inadequados”. Ap6s uma reunido entre o prefeito e
vereadores, a administracdo municipal informou que as
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paginas dos livros que tratassem de temas como
diversidade sexual, casamento homossexual ou uso de
preservativos seriam literalmente arrancadas. Apenas
ap6s a mutilacdo, os materiais poderiam ser distribuidos
as escolas. O prefeito anunciou ainda a constituicdo de
uma comisséo responsavel por fiscalizar o procedimento
de censura.

As redes sociais foram outra ferramenta
recorrentemente acionada na intimidacdo de profissionais
e escolas. Movimentos de perseguicdo a professores
investiram na criagdo de paginas em redes sociais para a
disseminacdo de denudncias. Essas plataformas foram
usadas para intimidar educadores e instituicbes de
ensino, divulgando informagbes pessoais, imagens,
audios e videos, ameacando o bem-estar e colocando em
risco a propria integridade fisica de educadoras e
educadores.

Esses sdo apenas alguns casos exemplares de
formas de intimidagc&o que se repetiram sistematicamente
nos ultimos anos. Para além de episddios pontuais, esse
se tornou um modus operandi recorrente, empregado
tanto por politicos conservadores em busca de
visibilidade, quanto por gestores que institucionalizaram
praticas de censura e assédio. Ainda que se tratassem de
atos evidentemente ilegais de intimidacdo e
constrangimento, essas ag¢bes constituiram efetivo
terrorismo ideolégico contra escolas e educadoras,
gerando efeitos bem concretos no cotidiano escolar. Em
pouco tempo, instauraram um clima de medo e censura
gue produziu, na pratica, a interdicdo do debate sobre
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género e sexualidade em muitas redes e instituicdes de
ensino.

Extrema direita, desinformacdo e discurso de 6dio:
usando género para atacar a democracia

Nos anos seguintes, a agenda anti-género foi
cada vez mais se consolidando como parte fundamental
do repertério reacionario. Em pesquisas junto a eleitores
de direita, o combate a “ideologia de género” aparecia
naquele momento como elemento central da identidade
dos auto-intitulados “cidaddos de bem”. O antagonismo
as politicas de género e sexualidade na educacgéo
ajudava a alimentar o senso de distingdo e superioridade
moral desse grupos, diferenciando valorativamente os
‘corruptos” (aqueles que estariam propagando a
sexualizacéo e desvirtuacdo de criancas e adolescentes)
e as “pessoas decentes” (que se posicionavam como
defensores da infancia, da juventude e da familia)®.

Em 2018, o embate sobre género e diversidade
sexual nas escolas voltou a tona nas disputas eleitorais
entre Fernando Haddad e Jair Bolsonaro. Fazendo uso
pioneiro de tecnologias digitais, a campanha de
Bolsonaro divulgou informacdes falsas sobre materiais
com conteudo sexual supostamente distribuidos as
escolas durante a gestdo de Haddad no MEC, incluindo
uma mamadeira com formato de pénis. Ao mesmo tempo
gue se apresentava como um moderado nos programas
eleitorais, Bolsonaro usava misoginia e Igbtfobia como
instrumentos para fazer politica, atacar adversarios e se
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afirmar como representante dos valores supostamente
majoritarios da sociedade brasileira. Mais do que uma
“cortina de fumacga", a excitacdo de estigmas misdginos e
Igbtfébicos, apoiada de modo central nas politicas
educacionais, ajudou Bolsonaro a ganhar adeséo e avivar
um sentido de restauracdo moral, que respondia as
emocgdes politicas de muitos brasileiros naquele
momento. Apds uma campanha marcada pelo péanico
moral, pelo discurso de ddio e pela guerra de informacéo,
pela primeira vez desde 1985 o Brasil voltaria a ser
governado por um presidente militar, dessa vez eleito por
voto popular.

A chegada da extrema direita a0 governo marcou
o fim do investimento federal em uma politica educacional
em género e diversidade sexual. Os ministros da
educacdo do novo governo assumiram explicitamente o
objetivo de eliminar a “ideologia de género” e o
‘marxismo cultural” das escolas. A secretaria de onde
emanavam as politicas de diversidade na educacgéo foi
desmontada e as estruturas federais de direitos humanos
foram, a partir de entdo, instrumentalizadas para a
implementacdo de politicas familistas conservadoras.
Como simbolo do novo governo, emergiu o programa de
militarizacdo das escolas, um evidente investimento
disciplinador, com efeitos simbolicos diametralmente
opostos as politicas de diversidade®.

Os anos que passamos sob o0 governo da extrema
direita consolidaram o ambiente de censura nas escolas.
Politicos conservadores seguiram usando o antagonismo
ao debate sobre género e sexualidade na educacao
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como palanque, propondo projetos de lei para proibir o
uso de linguagem neutra ou disseminando panico com
noticias falsas sobre banheiros unissex nas escolas.

A degradacdo que vivemos foi tal que, mesmo
findo o governo Bolsonaro, profissionais de educacao
seguem sendo alvo de uma série de violagdes, ameacas
e interdi¢cbes, vindas tanto de agentes privados quanto
publicos, incompativeis com um Estado democratico.
Ainda que fundamentado em diferentes diretrizes
educacionais e mesmo que todas as tentativas formais de
proibicdo do debate sobre género tenham sido, por sua
inconstitucionalidade, derrubadas pela justica brasileira,
as praticas capilares de intimidacdo e a postura medrosa
ou reacionaria de muitos agentes publicos tém, de fato,
perpetuado uma interdicdo a esse debate nas escolas.
N&o por acaso, educadoras e educadores seguem cheios
de davidas e medos. Afinal, pode ou nao pode falar de
género e sexualidade na escola? Género é ciéncia ou
ideologia? Sexualidade é assunto da escola ou apenas
da familia? Esses temas estdo ou ndo proibidos?

E justamente para superar esse tipo de medo e
desinformacdo que este livro foi escrito. Seu principal
objetivo € contribuir para fundamentar educadoras e
educadores sobre a cientificidade, a legalidade e a
pertinéncia do debate sobre género na escola. Ao longo
das préximas paginas vocé vai conhecer mais sobre a
histéria do conceito de género e entender que sim,
género é ciéncia. E, como conhecimento cientifico, deve
fazer parte dos nossos curriculos escolares. Na
sequéncia, vocé vai tomar contato com uma série de
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pesquisas educacionais que exemplificam a contribuicdo
de uma perspectiva de género para pensar e transformar
a educacdo. Vamos fazer também um passeio pelas
principais leis e normas que regulam a educacdo
brasileira para perceber como desde os principios
constitucionais até a BNCC, da Lei de Diretrizes e Bases
ao Plano Nacional de Educacéo, diferentes instrumentos
normativos ndo s6 permitem como indicam a abordagem
de questdes de género na escola. E por fim, vamos
discutir estratégias politicas e pedagdgicas para enfrentar
a desinformacgdo, combater a censura e mobilizar a
comunidade escolar para o debate sobre esses temas ha
escola.
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Género:
ideologia
ou ciéncia?

BREVE HISTORIA DA
CONSTRUCAO DE UM
CONCEITO CIENTIFICO



Género é um conceito construido pelas ciéncias
humanas no ultimo século. Exato. Ndo é uma ideologia,
nem um movimento, nem um partido politico, mas um
conceito cientifico. Existem muitas maneiras de contar a
histéria desse conceito, mas seu germe vem justamente
da nossa capacidade de desconfiar e questionar aquilo
gue a sociedade nos apresenta como natural e imutavel.
Esse questionamento n&o nasceu propriamente em um
laboratério de ciéncias, mas sempre esteve presente na
mente e nos atos de muitas pessoas ao longo da nossa
histéria. Desde figuras famosas até pessoas
completamente andnimas, multiplos sujeitos
confrontaram, de diferentes maneiras, os padrbes de
masculinidade e feminilidade do seu tempo. E nesse
confronto nos ajudaram perceber como esses padrbes
sao construidos.

De Deus a Natureza: explicacbes
essencialistas da vida

Durante muito tempo, nas sociedades europeias,
tudo que se sabia sobre as relacbes entre homens e
mulheres esteve definido pela religido. Dentro de uma
perspectiva judaico-cristd, a forma como a Igreja
interpretava os textos biblicos era usada para definir qual
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o papel das mulheres, dos homens, os usos do corpo, 0
sentido do sexo e a fungdo da familia. A explicagéo para
as diferencas comportamentais, 0s sentidos de
masculino e feminino ou as func¢@es distintas atribuidas a
homens e mulheres partiam fundamentalmente de um
mito criacionista (Addo e Eva) e de uma cosmologia
centrada em uma divindade masculina (Pai). A esse mito
se associava uma série de dogmas e estigmas que,
operando noc¢des como pecado, alma e salvacgao,
formavam um sistema de crencas que sustentava um
ordenamento sexista, masculinista e patriarcal da vida. A
partir do século XVI, através dos multiplos projetos
coloniais europeus, essas concepcdes foram lancadas
sobre povos de diferentes partes do mundo, apagando
outros modos de compreensdo pré-existentes e
consolidando formas de ver o mundo e as pessoas
baseadas na religido que estdo presentes até hoje em
muitas sociedades, inclusive na nossa’.

A predominancia dessa explicacdo religiosa, no
entanto, seria desafiada alguns séculos depois.
Especialmente a partir do século XVIII, a ciéncia moderna
entrou em jogo e comecou a formular suas préprias
concepgcbes sobre as distingdes entre mulheres e
homens. No lugar de uma explicacdo transcendente,
cientistas ocidentais foram buscar na materialidade do
corpo um explicagdo para essas diferengcas. Em um
momento em que categorias das ciéncias naturais eram
usadas para explicar o comportamento humano, esses
cientistas compartilhavam a ideia fundamental de que
estava na biologia a explicacdo das diferencas e mesmo
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das desigualdades - ndo s6 entre homens e mulheres,
mas entre todas as pessoas. Mais do que um debate
meramente académico, o0 desenvolvimento dessas
teorias se dava em um contexto de intensas
transformacfes politicas, em que discursos sobre
igualdade, liberdade e democracia conviviam com
profundas assimetrias sociais, do patriarcado a
escraviddo. Em um paradigma iluminista em que néo
cabiam mais explicacdes transcendentes ou misticas
para justificar essas desigualdades, esses cientistas
buscavam identificar, na biologia, diferengcas que
pudessem sustentar essas hierarquias sociais.

Ndo por acaso, a0 mesmo tempo em que
concebiam distingdes cada vez mais profundas entre “os
sexos”, esses cientistas, em sua quase totalidade
homens das metropoles coloniais, construiam uma nocgéo
de “raga” que hierarquizava os seres humanos em tipos
superiores e inferiores. Sob o impacto da teoria da
evolugdo de Charles Darwin, cientistas ocidentais
desenvolveram teses que apontavam  supostas
diferengas “naturais” como causa das assimetrias entre
as sociedades deles (ditas civilizadas) e as sociedades
gue eles buscavam dominar (ditas primitivas e barbaras).
Essas teses deram origem ao que hoje chamamos de
"racismo cientifico", um dos fundamentos ideoldgicos das
politicas eugenistas que se espalharam por todo o mundo
até meados do século XX, inclusive no Brasil, e que
tiveram no Nazismo a sua expressao mais conhecida.

Da mesma maneira, estes cientistas produziram
uma espécie de “sexismo cientifico”, ou seja, uma
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diversidade de teorias e explicagcdes, fundadas no
discurso cientifico da sua época, que explicavam e
justificavam as distinges, desigualdades e hierarquias
entre homens e mulheres como fruto de uma fisiologia
fundamentalmente distinta dos “sexos”. Em contraponto a
modelos anteriores que operavam com a ideia de um
sexo Unico ou de um continuum entre masculino e
feminino, pouco a pouco foi-se construindo a nocdo de
sexo binario como a que temos hoje, que percebe os
corpos de homens e mulheres como radicalmente
diferentes e mutuamente excludentes?®.

Entre outras consequéncias, a implantacdo desse
modelo binario implicou eliminar do cenario corpos que
de alguma maneira ndo se encaixavam nos estritos
parametros que definiam o sexo masculino ou feminino.
Reconhecidos em muitas sociedades de forma positiva,
esses corpos, a que hoje chamamos intersexo, foram
classificados como uma “deformacdo” e submetidos a
todo tipo de intervengdo arbitraria para “corrigir” sua
“carne disforme”, dando origem a uma série de praticas
médicas violentas que ainda persistem até hoje.

Embora pareca ter sempre estado ai, 0 modelo do
dimorfismo sexual com que operamos no presente foi
fruto de uma série de embates entre especialistas
durante um longo periodo, até se solidificar no nosso
senso comum®. Nas elaboracdes desses cientistas, o
sexo nao era apenas uma variabilidade anatdmica ligada
a reproducdao humana, mas um elemento definidor dos
sujeitos, responsavel por determinar caracteristicas ndo
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s®é sexuais, mas mentais, emocionais, intelectuais,
comportamentais, culturais e sociais.

Nesse sistema de pensamento as pessoas
simplesmente nascem homens ou mulheres e essa
definicho é um dado da natureza, um destino, uma
condi¢do fisica, um Obvio anatdbmico, uma diferenca
inescapavel. Essa “diferenca sexual” inata, fixa e
universal estaria j& marcada nos corpos e seria
compartilhada por todos o0s seres humanos,
independente do tempo ou da sociedade em que
existissem. Dessas estruturas fisicas diferenciadas
derivariam certas capacidades mentais e emocionais que
explicariam os diferentes temperamentos e funcdes
sociais assumidas por homens e mulheres. Da histérica
divisdo do trabalho a atuacdo reservada ao espaco
publico ou doméstico, da aptiddo para o cuidado das
criancas ao exercicio da politica, varias formas de
organizagdo social eram justificadas em supostas
diferencas bioldgicas. Para a ciéncia ocidental do século
XIX, uma sociedade organizada de forma sexista (ou
racista) ndo seria um problema, mas mera expresséo da
“natureza” distinta de homens e mulheres (ou entre
brancos e negros). Uma forma de pensamento que
obviamente justificava e reforcava as profundas
desigualdades e violéncias que marcavam o mundo
naquele momento - muitas das quais se perpetuam no
presente.

Era também na fisiologia que esses cientistas
buscavam a "causa" de comportamentos sexuais a época
considerados "desviantes”. Incapazes de perceber a
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variabilidade presente na prépria natureza e reduzindo o
sexo ao seu carater reprodutivo, esses cientistas
classificaram como “natural” apenas o intercurso sexual
entre homem e mulher. Ao mesmo tempo, foram prolixos
em criar categorias para nomear uma variedade de
“desvios”, transformando qualquer comportamento sexual
gue fugisse de seus modelos bastante restritos em
“‘doenca - e propondo tratamento! Foi assim que a
palavra "homossexualismo" foi criada, por exemplo, para
descrever o que estes teoricos entendiam como uma
“‘deformacdo”, cujas causas “fisiologicas” eles se
esforcavam por encontrar®.

Como se vé, embora fugisse de explicacbes
misticas, a ciéncia (eurocéntrica) daquele momento
acabou reproduzindo uma série de esteredtipos e, pior,
tomando por “naturais” multiplas formas de dominacgao,
entre homens e mulheres, entre brancos e negros, entre
imperialistas e colonizados. Hoje nao é dificil perceber o
quanto essas “teorias” estavam bastante influenciadas
pela cultura (racista e machista) das sociedades que as
produziram. Mas durante muitos anos elas figuraram
como a explicagdo “verdadeira” sobre o comportamento
humano e o ordenamento (desigual) das sociedades.

Uma perspectiva socio-histérica em construcao
Essa explicacdo naturalizada do que é ser homem
ou ser mulher sempre foi questionada, especialmente por

todas as pessoas para quem essa ordem das coisas
significava opressdo, marginalizacdo ou subalternidade.
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Especialmente na virada do século XIX para o XX, essa
critica foi impulsionada por movimentos de mulheres que
demandavam cada vez mais participacdo politica,
liberdade e condicbes dignas de vida. Em 1851, a
abolicionista estadunidense Sojourner Truth, uma mulher
negra, perguntava a plateia de uma convengdo por
direitos femininos: "Eu ndo sou uma mulher?". Sua
pergunta lancava luz sobre como os estere6tipos sobre o
feminino (fragilidade, passividade, inocéncia) ndo se
encaixavam na experiéncia de mulheres negras, que
vivenciavam uma intensa exploragdo do trabalho e
objetificacdo sexual. Em sua fala, Sojourner Truth
colocava em cheque os pressupostos racistas e sexistas
dominantes que estavam na base do pensamento
cientifico do século XIX, enquanto jA nos dava indicios de
gue essas nogdes de masculinidade e feminilidade, mais
do que expressao de uma “natureza” auto evidente, eram
produto daquela sociedade violenta e desigual.

A partir do inicio do século XX, essas explicagbes
comecaram a ser colocadas em duvida também pela
propria ciéncia, em especial por um outro “tipo” de ciéncia
em ascensdo: as ciéncias sociais. No inicio do século
passado, antropologos ocidentais desenvolveram
pesquisas em diferentes partes do mundo buscando
oferecer outras explicacbes para o0 modo de
funcionamento das sociedades que extrapolassem o
paradigma das ciécias naturais.

Alguns destes cientistas lancaram  foco
especificamente nos modos de ser de homens e
mulheres em diferentes culturas. A antropdloga
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estadunidense Margaret Mead foi uma das pioneiras
nesse tipo de pesquisa. Ela investigou trés sociedades da
Nova Guiné - os Arapesh, os Mundugumor e o0s
Tchambuli - tentando compreender como mulheres e
homens se comportavam nessas sociedades. E registrou
essas pesquisas no livro Sexo e Temperamento,
publicado em 1935™. Observando essas trés sociedades,
Mead identificou variagbes muito grandes nos sentidos e
funcdes que cada cultura atribuia a homens e mulheres.
Entre os Arapesh, Mead encontrou um “temperamento
pacifico” em ambos os sexos. Ja entre os Mundugumor a
realidade era exatamente o contrario e tanto homens
guanto mulheres tinham o que ela classificou como um
“temperamento bélico”. Por fim, entre os Tchambuli,
Mead notou que o0s homens gastavam tempo se
enfeitando enquanto as mulheres trabalhavam e tinham
um “temperamento pratico”, algo que contrastava
bastante com a cultura norte-americana em que ela tinha
sido criada.

A conclusdo que Mead tirou dos seus estudos foi
que, se é possivel encontrar formas tdo diferentes de
vivenciar o feminino e o masculino nestas diversas
sociedades, entdo os temperamentos que atribuimos a
homens e mulheres ndo podem ser considerados
universais, nem podem ser consequéncia espontanea de
qualquer caracteristica inata comum a todos os seres
humanos. Para além da biologia, essas distingcdes, os
sentidos do masculino e do feminino e as relacdes entre
homens e mulheres seriam majoritariamente definidos
pela cultura.
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Pesquisas como a de Mead proliferaram nas
décadas seguintes, encontrando maneiras muito
diferentes de lidar com o feminino e o masculino em
diferentes sociedades. Logo esses pesquisadores
perceberam que o que definia uma “mulher” ou um
“homem” nao era uma constante em todas as culturas,
pelo contrario, era possivel identificar uma grande
variagdo cultural dos sentidos de masculinidade e
feminilidade nos mais diferentes povos que habitavam
este planeta. Variagdes que contrastavam, as vezes de
maneira bastante radical, com o0 que esses
pesquisadores tinham como referéncia em seus paises
de origem.

Em algumas culturas ndo era necessariamente o
corpo, ou sO o corpo, que determinava se uma pessoa
era um homem ou uma mulher. Em outras, era possivel
para alguns individuos transitar por essas posi¢des, sem
gque isso fosse um problema. Algumas sociedades
inclusive valorizavam pessoas que reuniam ao mesmo
tempo em si atributos considerados masculinos e
femininos. Outras cultuavam divindades que transitavam
ou misturavam essas posi¢cdes. Mesmo em culturas onde
havia um limite muito demarcado entre masculino e
feminino, o significado, as caracteristicas, as praticas e
lugares sociais atribuidos a homens e mulheres podiam
ser muito diferentes daquelas encontradas nas
sociedades ocidentais.

A Antropologia se somaram a Histéria e até a
Arqueologia para mostrar como, em uma mesma
sociedade, o significado de feminino e masculino e a
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funcdo social delegada a mulheres e homens se
transformavam com o passar das décadas e dos séculos.
Se olharmos, por exemplo, a histéria das mulheres no
Brasil, ndo é dificil perceber como seu lugar na sociedade
se transformou ao longo dos séculos. Se as mulheres
foram vitimas de diversas formas de submisséo, que iam
do casamento forgado a escraviddo, elas conquistaram a
liberdade, o direito de votar e chegaram até a Presidéncia
da Republica. Se é certo que ainda existem muitas
desigualdades em relacdo aos homens, também sao
inegéveis as transformacdes do papel das mulheres ao
longo da historia.

Esses estudos foram deixando cada vez mais
evidente que nao existia um dnico jeito de ser homem ou
um uanico jeito de ser mulher, muito menos uma Unica
maneira de organizar a sociedade a partir de uma
suposta diferenca sexual. Se as formas de entender o
gue é ser homem o que é ser mulher variavam de cultura
para cultura, de tempo para tempo, a explicacdo para
essas formas ndo podia estar em uma diferenga sexual
fixa universal comum a todos os seres humanos, mas sim
nas praticas sociais especificas que cada sociedade
desenvolveu ao longo da sua prépria historia.
Especialmente a partir da catastrofe do nazismo — a
ponta de um iceberg de politicas eugenistas
disseminadas por todo mundo até meados do século
passado - cada vez mais as teses que sustentavam na
biologia as explicacdes para as diferencas sociais foram
caindo por terra e foi crescendo o entendimento de que
essas distingdes sédo produto das praticas sociais de cada
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povo em cada tempo. De uma explicacdo naturalista
fomos, cada vez mais, migrando para uma perspectiva
culturalista sobre a vida social.

Essa é a ideia implicita na famosa frase da
escritora e ativista francesa Simone de Beauvoir, em que
ela diz que ndo se nasce mulher, torna-se mulher.
Quando Beauvoir escreveu o livro O segundo sexo em
1949, o conceito de género ainda ndo existia, mas a
ideia fundamental j4 estava ali: a nocdo de que o que
constitui uma mulher ndo é a sua biologia, mas a cultura,
ou seja, a forma como a sociedade cria praticas, normas
e regulagdes que nos ensinam a ser uma mulher — ou um
homem.

Trés anos depois do lancamento de O Segundo
Sexo, em 1952 Franz Fanon, um psiquiatra da Martinica,
publicou o livro Pele Negra Mascaras Brancas', onde
fazia uma discussdo sobre a construcdo da
masculinidade de homens negros, em um contexto de
dominacao colonial. Seu livro € um marco no estudo das
masculinidades (hoje todo um campo especifico de
pesquisa) e traz também uma visdo sobre ser homem
sustentada sobre um profundo olhar sobre as relacbes
sociais e como essas relacdes produzem certas formas
de masculinidade.

Esses e outros estudos foram, pouco a pouco,
consolidando uma concepcéo histérica e sociol6gica das
relagcdes entre homens e mulheres e dos sentidos que o
masculino e o feminino assumem em cada sociedade.
Concepcéao que precede mesmo o uso da palavra género
como um conceito especifico.
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Na economia, pesquisadoras partiram dessa
perspectiva para tentar entender, por exemplo, a
historica divisdo de trabalho entre homens e mulheres,
analisando como a formacdo e as transformacdes do
capitalismo foram marcadas por uma organizacao
desigual do trabalho e da distribuicdo dos seus frutos.
Um trabalho pioneiro nesse campo é a pesquisa da
brasileira Heleieth Saffioti, publicada em 1976 no livro A
mulher na sociedade de classes: mito ou realidade, em
gue a autora discute as relacbes entre a posicdo da
mulher e o capitalismo, com um enfoque especial nas
sociedades periféricas™.

A sexualidade foi também um dos aspectos da
vida fortemente impactados a partir do surgimento dessa
perspectiva. Pensada durante muito tempo como mera
realizagao de “instintos naturais”, a sexualidade foi cada
vez mais sendo analisada a partir de uma mirada
histérica e socioldégica. Ao desnaturalizar os lugares
socialmente definidos para mulheres e homens,
pesquisadores e pesquisadoras deste campo puderam
problematizar as dindmicas sexuais, afetivas e conjugais
gue, em geral, submetiam as mulheres a objetificacdo e
exploracdo, a0 mesmo passo que patologizavam e
criminalizavam todas as praticas nao-heterossexuais.
Dos estudos de Alfred Kinsey - pioneiro da sexologia que
visibilizou a recorréncia de praticas homo e bissexuais na
sociedade norte-americana - a Histéria da Sexualidade
do francés Michel Foucault - que desenvolveu uma
profunda genealogia dos "discursos sobre o sexo" nas
sociedades ocidentais - foi se consolidando uma
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compreensao histérica e socioldgica da sexualidade, com
a qual trabalhamos até hoje.

E se economia e sexualidade foram campos
diretamente fetados por uma perspectiva sécio-histérica,
eles ndo foram os Unicos. Essa perspectiva passou a ser
fundamental para compreender mdltiplas dimensfes da
experiéncia humana: a formagdo das nossas
subjetividades, a construcdo da nossa identidade, a
nossa linguagem, 0s nossos sistemas politicos. Da
economia a educagdo, da ciéncia politica a psicologia, foi
se constituindo um vasto campo interdisciplinar de
pesquisa cientifica organizado em torno desse paradigma
a que hoje chamamos: estudos de género.

Sobre esse termo, foi o psicélogo John Money,
neozelandes radicado nos Estados Unidos, o primeiro a
usar a palavra “género” para se referir a dimensao social
da distincdo entre homens e mulheres. Money trabalhava
— de maneiras que hoje reconhecemos como bastante
probleméticas - com criangas intersexo, ou seja, cuja
formacdo corporal trazia caracteristicas que tornavam
dificil enquadré-las binariamente no modelo de dois
sexos. Acompanhando o desenvolvimento dessas
criangas, Money percebeu que as pessoas se
identificavam e se comportavam de acordo com a forma
como foram criadas, mais do que com o sexo ao qual
efetivamente pertenceriam. Essa distingdo entre a
anatomia e o0 comportamento foi traduzida
conceitualmente por Money como uma diferenca entre
sexo (para falar da dimensao fisica) e género (para falar
da dimenséao social).
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Nas décadas seguintes, o termo género foi sendo
pouco a pouco utilizado para se referir ao carater social e
historico das relacdes entre homens e mulheres e dos
sentidos atribuidos ao masculino e ao feminino.
Especialmente a partir dos anos 1980, género se tornou
um termo guarda-chuva para falar de uma série de
praticas, relacbes e significados, antes pensados como
naturais, fixos e universais, mas que eram, na verdade,
produzidos pela cultura.

Apontando para uma perspectiva construcionista,
ou seja, de que as relagbes entre homens e mulheres séo
uma construcgdo social, e ndo um dado da natureza, 0 uso
do termo, no entanto, conviveu — e ainda convive, com
perspectivas essencialistas. Em muitos casos, género
funcionou apenas como um termo substituto para
“‘mulher”, pensada ainda como uma categoria bioldgica.
Em outros, género serviu para estressar o carater
relacional das dindmicas que envolviam ambos o0s sexos,
mostrando como 0 feminino se constituia
necessariamente em articulagcdo ao masculino. N&o raro,
uma perpectiva socioldgica sobre as relacbes entre
homens e mulheres podia ser encontrada no interior de
teorias que defendiam a existéncia de uma perene e
inabalavel dominacdo patriarcal a atravessar toda a
histéria humana. Ao mesmo tempo em que evocavam a
cultura como matriz explicativa, pesquisadoras ocidentais
persistam na criacdo de modelos supostamente
universais de funcionamento das relacdes entre homens
e mulheres, elaborados em grande medida a partir da
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experiéncia de mulheres brancas das classes médias
europeias ou norte-americanas.

Contribuicbes importantissimas para descontruir
essas representacfes essencializadas e pretensamente
universalistas vieram, sobretudo, de mulheres negras,
Iésbicas e nascidas no que hoje chamamos de sul global.
Longe de produzir reflexdes limitadas a seu grupo, essas
pesquisadoras partiam de seu lugar social especifico
para discutir as estruturas mais amplas de funcionamento
das sociedades. Enquanto Patricia Hill Collins™® e Angela
Davis’’ - entre tantas outras - debatiam os impactos
simultdneos de dindmicas raciais e de género na
sociedade estadunidense, no Brasil, Beatriz Nascimento'®
e Lélia Gonzalez™ partiam da perspectiva das mulheres
negras para compreender a formacdo social de paises de
bases coloniais e escravistas. Seguindo os passos de
suas predecessoras, essas cientistas se esforgcavam por
operar simultaneamente com diferentes marcadores
sociais, como raga, classe e género. Para além de
evidenciar a diversidade de experiéncias das mulheres,
suas produgcbes nos permitiram desenvolver uma
compreensdo muito mais complexa das relacdes sociais,
construindo os fundamentos do que hoje chamamos de
interseccionalidade.

Essa perspectiva permitiu também complexificar o
olhar sobre os homens, entendidos ndo mais como um
grupo homogéneo, mas também atravessados por
distingcdes de raciais, étnicas e de classe, entre outras.
Trabalhos como os da cientista social australiana Raewyn
Connell® ou do antropélogo brasileiro Osmundo Pinho*
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sao exemplos de pesquisas que nos ajudam a perceber
0s multiplos processos envolvidos na experiéncias dos
homens e diferenciar masculinidades hegemoénicas e
subalternas.

Dentre as feministas brancas, Joan Scott? e
Linda Nicholson®® deram importantes contribuicdes para a
superacdo de modelos universalistas, propondo um olhar
sobre as relagbes de género que abrisse méo de
qualquer “fundacionalismo biologico” e utilizasse género
como um conceito chave para uma efetiva andlise
histérica sobre os multiplos modos de funcionamento das
sociedades.

No campo da Ciéncia Politica, pesquisadoras
como Joan Scott ou Carole Pateman® partiram de uma
perspectiva de género para construir analises historicas
gue demonstram como as distingdes e as representacdes
de masculino e feminino nao serviam s6 para organizar o
que se chama de “vida privada” (o casamento ou as
relacbes afetivas e sexuais), mas como elas sé&o
fundamentais na propria maneira como nos significamos
0 poder e organizamos a participacao politica.

A partir dos anos 1990, o conceito de género
passou a ser - e segue sendo - um termo recorrente
também no campo das politicas publicas. Especialmente
a partir do ciclo de conferéncias promovidas pelas
NacBes Unidas naquela década®, género se tornou
categoria importante para pensar a desigualdade social, o
enfrentamento a pobreza, a prote¢cdo humanitaria em
situagcbes de guerra e o combate a violéncia e a
promocéao dos direitos humanos. Sem desconsiderar sua
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manipulacdo em dindmicas tipicas da geopolitica de
poténcias ocidentais, a incoporacdo de uma perspectiva
de género no cenario internacional contribuiu, em paises
como o Brasil, para a promocao de politicas publicas para
mulheres e LGBTQIA+.

Os anos 1990 foram também o momento da
publicacdo de uma das obras mais controversas desse
campo. Em seu famoso livio Problemas de género®,
Judith Butler levou a perspectiva construcionista as
Ultimas consequéncias. Partindo de uma problematizacéo
da categoria “mulher”, a autora questionou a existéncia
de qualquer “verdade bioldgica” anterior (sexo) sobre a
qual seriam sobrepostos aspectos culturais (género).
Rompendo de vez essa dicotomia, Butler argumenta que
0 sexo € também género, ou seja, que 0 sexo é, ele
mesmo, um produto de praticas sociais e histéricas que
produziram uma certa maneira de interpretar e lidar com
0 corpo. Trabalhos como Making Sex: Body and Gender
From the Greeks to Freud?, de Thomas Laqueur,
publicado no mesmo periodo, reforcaram essa
perspectiva, ao descrever o processo histérico e as
dindmicas politicas envolvidas na construcédo do conceito
de sexo pela ciéncia ocidental.

As proposicdes articuladas por Butler até hoje s&o
pouco compreendidas e, ndo raro, tratadas como
absurdas — em especial por atores politicos que se
esforcam em resgatar a “verdade do sexo” como forma
de organizar a sociedade. Pode parecer um bocado
estranho imaginar que mesmo 0 sexo, um termo que
parece descrever algo absolutamente natural e 6bvio,
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seja uma construcdo social. Mas, da mesma maneira que
um mapa é uma forma especifica de representar,
demarcar e nomear um territério, 0 sexo € uma forma
especifica de representar, dividir, nomear e significar os
nossos corpos. Uma forma que tem uma histéria marcada
por disputas e dindmicas de poder. A depender de como
representamos esse corpo, produzimos efeitos politicos
diferentes. Se lemos nossas diferengas corporais
relacionadas a forma sexuada de reproducdo humana
como uma marca fundamental que nos divide em dois
tipos humanos absolutamente distintos, isso produz certo
tipo de efeito na nossa subjetividade e na forma como
nos organizamos enquanto sociedade. Se, ao contrario,
entendemos que essas diferengas existem ndo como um
binario excludente, mas numa multiplicidade de formas, e
que sdo apenas parte de um amplo conjunto de
caracteristicas corporais (como a cor da pele), elas
deixam de ser definidoras fundamentais do que é ser
humano. O sexo €, portanto, ndo uma descricdo neutra
do nosso corpo, mas uma forma historicamente
produzida de representar esse corpo, que, a depender de
como é feita, produz diferentes efeitos no nosso modo de
nos compreendermos e vivermos coletivamente. E nesse
sentido que Butler afirma que o0 sexo é, portanto,
também género, no sentido de que €, ele mesmo, uma
construcao social e historica.

Isso néo significa dizer, de modo algum, que néo
existem diferencas corporais entre nés. Menos ainda que
NOsso corpo é um produto da nossa imaginagdo, como se
pudéssemos simplesmente fabricar um mundo pela
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cultura. O que a perspectiva fomentada por Butler e por
outras autoras e autores do que ficou conhecido como
Teoria Queer trazem € uma perspectiva que nos faz
perceber como toda forma de descrever e significar o
corpo e a vida €, foi e sempre serd produzida
socialmente, através de saberes e praticas que nés
construimos dentro de certo contexto histérico,
produzindo determinados efeitos politicos. O corpo é, ele
mesmo, um espaco de luta politica, atravessado por uma
série de regimes de poder, que lhe constituem nao
apenas como um objeto de dominac&o e controle, mas
também como um espaco de subverséo.

De uma disputa entre natureza e cultura,
chegamos cada vez mais a uma percepgao
complexificada que tem nos permitido perceber como é
dentro da vida social que nosso corpo passa a existir. Por
um lado, porque é através dos processos sociais que 0s
corpos sdo significados, que podemos compreendé-los,
interpreta-los, lidar com eles. E nas interacbes sociais
gue criamos as categorias para ler e falar dos corpos,
para defini-los, descrevé-los, organiza-los. As
caracteristicas  corporais  especificas que serdo
destacadas, que significados atribuimos a essas
caracteristicas e como elas se tornaram significativas na
dindmica social é um processo histdrico. Por outro lado,
porque O corpo €, em sua prépria materialidade,
desenvolvido na cultura.

N&o por acaso, ha algum tempo a perspectiva de
género estid presente ndo sO nas Ciéncias Sociais ou
Humanas, mas pode ser encontrada também em
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pesquisas na area da Saude, da Biologia e mesmo da
Neurociéncia. Nesses campos, uma perspectiva de
género tem ajudado pesquisadores e pesquisadores a
perceberem como praticas médicas, politicas de saulde,
ou mesmo a forma como nés interpretamos o cérebro
humano sdo marcadas pelos modos como a nossa
cultura nos ensinou a enxergar as diferengas entre
homens e mulheres. Um exemplo é a pesquisa
desenvolvida pela israelense Daphna Joel, que
coordenou um estudo que mapeou centenas de cérebros
humanos em busca de identificar se, afinal, existiriam
cérebros masculinos e femininos?. A conclusédo de Joel é
gue ndo existem diferengas suficientemente significativas
para dizer que 0s nossos cérebros tém sexos diferentes.
Para pesquisadora, a imagem que melhor descreve os
Nnossos cérebros ndo € a de um binario masculino e
feminino, mas a de um mosaico de caracteristicas
cerebrais presentes tanto em homens quanto em
mulheres.

Outra pesquisadora importante no campo da
biomedicina é Anne Fausto Sterling. A partir de uma
historicizacdo das formas como a ciéncia ocidental ja
interpretou as diferencas entre 0s sexos, Sterling nos
mostra como o modelo de dois sexos excludentes e
binarios é uma producdo relativamente recente, que se
contrapbe a modelos mais complexos ja utilizados.
Usando uma perspectiva construcionista para pensar
nossa biologia, Sterling nos ajuda a compreender como
NOssos corpos sao plasticos, se transformam ao longo da

47


https://www.youtube.com/watch?v=rYpDU040yzc
https://www.youtube.com/watch?v=rYpDU040yzc

vida e ganham forma a partir de uma série de préaticas
sociais e historicas.

Um estudo recente sobre a configuracao genética
da populacado brasileira deixou isso bastante evidente. A
partir de uma amostra estatisticamente relevante, a
pesquisa identificou que, na maioria de nos, a heranca
genética do lado paterno vem majoritariamente de
antepassados europeus, enquanto a nossa herancga
genética materna vem predominantemente de mulheres
negras e indigenas. Esse quadro genético confirma o que
cientistas sociais ja vinham apontando nas suas
pesquisas sobre a formagcdo social brasileira: a
constituicdo da nossa populacdo miscigenada se deu, em
grande medida, a partir do acesso, recorrentemente
violento, de homens brancos colonizadores sobre o corpo
de mulheres indigenas e negras, dentro de um paradigma
patriarcal e racista. Pesquisas como essa nos mostram
como mesmo caracteristicas biologicas inatas, como a
propria configuracdo dos nossos genes, ndo podem ser
compreendidas sem levar em conta as nossas relagbes
sociais e a histéria de como nossa sociedade se
constituiu. E nos ajudam a romper a falsa dicotomia entre
biologia e cultura, fazendo perceber como nosso corpo
biolégico é, ele mesmo, também produzido socialmente.

Mais recentemente, pesquisadoras
transfeministas tém rompido, na préatica e na teoria, 0s
limites que ainda persistem na compreensdo do corpo
como base supostamente “natural” para a constru¢do da
identidade. A partir do ponto de vista de quem discumpre
as expectativas sociais de identificacdo, expressdo e
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comportamento de género — pesquisadoras e
pesquisadores trans tém evidenciado os intensos
investimentos, recorrentemente violentos, que nossas
sociedades fazem para produzir o que hoje homeamos
como cisgeneridade, ou seja, um sistema de relacdes e
praticas sociais dedicadas a reproduzir uma
supostamente “natural”, binaria e fixa correspondéncia
entre sexo atribuido, identidade e expresséo de género®.

Género é ciéncia: efeitos politicos,
negacionismo e educagao

Como é possivel perceber, os estudos de género
vao bem além de uma debate (também importante) sobre
identidade  ou  representatividade e  alcangam
praticamente todas as dimensdes da vida: linguagem,
economia, salde, genética, trabalho, educacédo, arte,
politica, entre tantas outras. Refletir sobre essas mdltiplas
dimensdes a partir de uma perspectiva de género deu (e
segue dando) muita forca a movimentos que lutavam (e
lutam) por uma mudanga do lugar das mulheres na
sociedade ou pela superacdo de padrbes sexistas e
machistas que ainda hoje organizam boa parte da nossa
vida. Em especial porque a no¢édo de género serve para
desmontar argumentos que tratam como “naturais” os
muitos modos desiguais e, nao raro, violentos, de
funcionamento de uma sociedade patriarcal. Se o0s
sentidos de masculino e feminino e as relacdes entre
homens e mulheres nem “sempre foram assim”, nem sao
assim “em todos os lugares”, isso significa que elas nao
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estdo pré-determinadas e podem ser transformadas aqui
e agora. O casamento como destino natural, a
maternidade como missdo, a associagdo de mulheres
negras ao trabalho doméstico ou a predominéncia de
homens brancos na politica, todas essas nog¢bes vao ser
fortemente abaladas quando passa a ser a cultura, e ndo
a “natureza”, que determina a funcao social de mulheres
e homens.

O conceito de género, portanto, tem efeitos
politicos. Estamos falando justamente sobre nés, nossas
subjetividades, nossas praticas, nossas relagfes. Fazer
uma reflexdo critica sobre isso pode nos provocar
desconforto, tirar algumas certezas do lugar, fazer ver o
gue antes estava naturalizado. Mas é também o que
permite a mudanca. Nos ajuda a ver e assim poder
melhor confrontar desigualdades e injusticas e construir
de forma mais autbnoma nossas relacdes e nossa propria
identidade. Uma reflexdo que nos ajuda a perceber os
efeitos, em nds e nos outros, das nossas praticas. E que,
a partir dai, nos permite decidir de forma mais consciente
gue tipo de sociedade ndés queremos e quais as
consequéncias dessas escolhas.

Certamente fazer essa reflexao critica incomoda
muita gente. Especialmente quem esta muito confortavel
com a forma como as coisas estao organizadas hoje em
dia. Para quem é beneficiado por esse sistema, a critica
pode ser uma ameaca. O prenuncio de uma mudanca
cultural que mexa com seus privilégios. Um incdmodo
vivido ndo s6 por individuos, mas também por instituicdes
- como forcas militares, partidos politicos ou organizacfes
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religiosas - que tém em certas normas de género a base
da sua organizacdo. Boa parte dessas instituicbes sao
historicamente dominadas por homens, tém a
masculinidade como referéncia e, mais que isso, sao
espacos de reproducdo de normas de género. Nao por
acaso, é dessas instituicdes que vem grande parte da
reacdo contra o conceito de género, leia-se, reacdo a
possibilidade de uma critica a certas dinamicas sociais
gue sao fundantes dessas organizacdes.

Mas ainda que o conceito de género tenha efeitos
politicos, isso ndo o reduz a uma ‘“ideologia”’, uma
invencdo ou uma abstracdo. Ele é fruto de pelo menos
cem anos de trabalho cientifico. Se chegamos a
conclusédo que ser homem ou ser mulher é algo que vai
além da fisiologia, foi a partir de muita pesquisa e muito
estudo. Falar de género é falar de CIENCIA! E, como
sempre, falar de ciéncia tem implicacbes politicas
importantes. Basta lembrar como certos conhecimentos,
hoje ja largamente aceitos - como o fato de que a Terra é
redonda e gira em torno do Sol - ja abalaram, a seu
tempo, a ordem social estabelecida.

Se género é ciéncia, tentar desqualificar ou barrar
esse conceito nada mais é do que um ato explicito de
negacionismo cientifico. Fenémeno hoje tdo conhecido,
gue ganhou notoriedade durante a pandemia de Covid-
19, o negacionismo cientifico teve (e ainda tem) uma das
suas expressdes mais fortes no Brasil justamente na
negacédo de todo o conhecimento produzido pelo campo
dos estudos de género. E da mesma maneira que impedir
a circulacéo de informacdes cientificamente
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fundamentadas sobre a importancia do uso das vacinas
produziu efeitos tragicos nos ultimos anos, impedir uma
abordagem cientifica sobre as rela¢cdes entre homens e
mulheres na nossa sociedade ajuda a perpetuar formas
de desigualdade, Vvioléncia e discriminacdo que
produzem, inclusive, morte. Basta lembrar que o Brasil
segue sendo um dos lideres mundiais em feminicidios e
no assassinato de pessoas LGBTQIA+. Fenbmenos que
estdo diretamente relacionados a reproducéo de padrbes
sexistas e machistas que os estudos de género nos
ajudam a identificar, compreender e desconstruir.

E se género é parte do conhecimento cientifico
que é produzido hoje no Brasil e no mundo, por que
entdo esse conceito ndo poderia fazer parte, como tantos
outros conceitos, do curriculo da nossa educac¢éo basica?
Por que exatamente esse campo de conhecimento
deveria ser proibido? Alids, algum conhecimento
cientifico pode ser proibido de circular pelas nossas
escolas?

Se aceitarmos que algumas formas de
conhecimento cientifico - como os estudos de género -
podem ser censuradas, daqui a pouco alguém vai querer
proibir que uma professora de Biologia ensine a Teoria da
Evolugcdo, ou que o professor de Histéria fagca uma
abordagem critica sobre a escravidao no Brasil, ou que
na aula de Geografia se questione como a pobreza e a
fome sdo produtos de um modelo econémico arcaico e
desigual como brasileiro. Pasmem, tudo isso ja esta
acontecendo! E preciso perceber como a perseguicio
aos estudos de género faz parte de um ataque mais
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amplo a funcado da escola como espaco onde é possivel
produzir uma  reflexdo critica sobre a sociedade.
Exatamente o tipo de educagdo que incomoda o0s
detentores do poder e a todos aqueles que nao querem
ver as nossas estruturas sociais profundamente desiguais
serem guestionadas.

Infelizmente, essa estratégia de retratar o conceito
de género como uma “ideologia” foi, consideravelmente,
bem sucedida. Se, dentro dos muros das universidades,
género continua sendo um conceito a alimentar todo um
vasto campo cientifico, do lado de fora, a realidade é bem
diferente. Para muitas pessoas, a “ideologia” chegou
antes da ciéncia. Antes de tomarem contato com o
conhecimento produzido pelos estudos de género, muitos
gestores, professoras, estudantes e familiares foram
alcancados pela narrativa reacionaria que retratava
género como uma ideologia perigosa. O que gerou
panico e desentendimento nas nossas comunidades
escolares, criando disputas artificiais e colocando em
lados opostos sujeitos que deveriam estar trabalhando
juntos para construir uma educacdo de qualidade para
nossas criangas e jovens.

Falar sobre género na escola nédo tem nada a ver
com doutrinacdo ideoldgica. Ao contrario, € um convite a
reflexdo, ao pensamento critico, que nos faz questionar, a
partir de fundamentos cientificos, aquilo que parece 6bvio
e construir uma perspectiva autbnoma para além das
“‘ideologias” que nos foram ensinadas desde a infancia.
Reconhecer que género é ciéncia - e ser capaz de
demonstrar isso para 0S noss0S colegas, NOSSOS
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estudantes e nossa comunidade escolar - é um passo
fundamental para garantir que essa e todas as formas de
conhecimento possam ser compartilhadas com as novas
geracdes. Lutar contra a interdicdo do debate de género
nas escolas é hoje uma das maneiras mais importantes
de lutar pela nossa liberdade de ensinar e de aprender.
De lutar por uma escola e por uma sociedade livre de
qgualquer tipo de censura. Uma reflexdo que interessa a
todos nés, mulheres e homens, adultos e criangas,
estudantes e familias, gestoras e educadoras nha
construcao de uma sociedade mais igualitaria, mais livre
€ mais justa.
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Para que serve
falar de género
na educacao?

UM PANORAMA DOS
ESTUDOS DE GENERO E
EDUCAGCAO NO BRASIL



O que significa exatamente uma perspectiva de
género? Significa olhar para as relacdes entre homens e
mulheres sem toma-las como naturais e sim como
produto histérico de préaticas sociais. Operar a partir de
uma perspectiva de género é justamente fazer o trabalho
cientifico de desconfiar daquilo que o0 senso comum
apresenta como dado. E entdo buscar métodos e
ferramentas que nos permitam avancar na compreensao
dessas relacdes para além de explicacdes essencialistas
ou deterministas. O conceito de género remete
justamente a uma perspectiva que ndo toma nossa
ordem social como fixa ou 6bvia. E vai buscar nas
praticas sociais, nas interacdes, nas formas de
significagdo do corpo, dos sujeitos e das suas relacdes
aquilo que constréi a nossa sociedade do jeito que ela é.
A nocao de construcdo social € o centro do conceito de
género. Nessa perspectiva, 0s sentidos de masculinidade
e feminilidade e os lugares sociais de homens e mulheres
nao estao pré-definidos, mas sédo produzidos socialmente
através de uma série de préticas e tecnologias.

Esse processo de construcéo social ndo acontece
isolado, mas se da em intersec¢cdo com uma série de
outras dindmicas sociais, como as relacdes étnico-raciais
e de classe. Essa constru¢do do masculino e feminino &,
portanto, sempre interseccional, ou seja, concomitante e
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articulada a outros modos de organizacdo da sociedade.
Ser uma mulher negra ou branca - ou um homem preto
ou branco - faz diferenca em uma sociedade ainda
estruturalmente marcada pelo racismo. Assim como estar
em uma classe privilegiada economicamente ou vivendo
os desafios cotidianos da pobreza.

Essa construcdo interseccional das relagbes de
género ndo acontece em um Unico espaco ou tempo,
mas é produzida continuamente em uma variedade de
praticas sociais. Se a sexualidade €, sem duavida, um
lugar onde as relagbes de género sdo produzidas e
reiteradas, essa ndo é a unica dimensdo da vida onde
elas estdo presentes. O trabalho, a politica, a arte, a
comunicagcdo, a economia, a educagdo e mais tantas
outras esferas da vida sdo também espacos onde essas
relagdes sdo construidas e reconstruidas.

Por décadas de investigacdes, os estudos de
género vém se esforcando em demonstrar onde, quando
e como esse processo de construcdo acontece, inclusive
na escola. Raridade até algumas décadas atras, hoje
existe uma quantidade enorme de pesquisas que
investigam a relacdo entre género e educacao no Brasil.
No conjunto, essas pesquisas deixam evidente que a
escola é um dos espacos onde essas relagces de género
sdo construidas, reiteradas e, nao raro, transformadas. A
partir de diferentes bases tedricas e metodologias,
analistas tentam tracar o histérico da feminizacdo do
magistério, encontrar as causas da diferenca de
rendimento entre meninos e meninas ou mMesmo
identificar nocdes subjacentes de corpo e identidade em
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uma aula de educacdo sexual. Ao mirar na dimensao
social, cultural e histérica, os estudos de género vao
buscar nas nossas praticas sociais, N0 nosso imaginario
coletivo, na forma como a escola e outras instituicbes
estdo organizadas aquilo que produz essas realidades.

A ideia deste capitulo é justamente ilustrar, a
partir de um pequeno apanhado de pesquisas
educacionais, como o0s estudos de género Vvém
contribuindo para a pensar e compreender a educacdo.
Tanto nos ajudando a mapear desigualdades
educacionais e entender como elas sédo produzidas,
guanto nos apontando caminhos para transformar nossas
praticas. De teses de doutorado a monografias de
graduacéo, produzidos por experts em grandes centros
de pesquisa ou por pesquisadoras iniciantes, as
pesquisas que trago aqui de maneira nenhuma esgotam
ou dao conta de tudo o que vem sendo produzido nesse
vasto campo. S80 uma pequena amostra, exemplar de
uma multiplicidade de estudos que tém buscado
compreender de que maneira nocbes socialmente
construidas de género sao incorporadas, reproduzidas e
transformadas pela educacéo, afetando desde trajetérias
escolares individuais até toda a ordem cultural, politica e
econdmica da nossa sociedade. A partir de distintos
objetos e se debrucando sobre uma variedade de
fenbmenos, esses estudos compartiham uma mesma
pergunta: como o género constréi a educag¢do e como a
educacao constréi o género?
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Um olhar complexo sobre a educacgéo escolar

Antes de dar inicio a esse panorama de
pesquisas, no entanto, me parece importante chamar
atencdo para trés coisas. Afinal, pensar o lugar da escola
na producdo social das relagbes de género requer
sempre alguns cuidados.

O primeiro & escapar de leituras simplificadoras,
gue de imediato identificam a educacdo escolar como
espaco de mera reproducdo de uma determinada norma.
Entre Bourdieu e Paulo Freire, andlises criticas tém
reiterado a necessidade de perceber a escola em seu
carater reprodutor das relagdes sociais, sem, no entanto,
desconsiderar seu potencial transformador dessas
mesmas relagcdes. Eu me situo entre aquelas que
entendem a escola como um campo de disputa, espacgo
onde diferentes sujeitos, discursos, visdes e projetos de
mundo se encontram, dialogam, trocam e, ndo raro, se
confrontam, constituindo as instituicbes escolares como
ambientes fundamentalmente politicos, onde se reitera a
ordem social, mas onde simultaneamente proliferam
estratégias de resisténcia e subversdo. Essa percepcao
complexificada nos afasta de andlises reducionistas ou
deterministas, em que, a priori, a acdo educativa é
tratada como se atuasse sempre em uma mesma
direcdo, produzindo sempre os mesmos resultados. Se a
escola é uma instituicdo diretamente ligada a reproducao
social, ela traz ao mesmo passo um potencial
transformador. Isso se da porque a escola ndo é (apenas)
um aparelho de reproducédo ideoldgica e disciplinamento,
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mas também um espaco de reflexdo e critica. Se o
espaco-tempo da escola € um campo bastante regulado,
é também consideravelmente aberto, e nele se chocam
diferentes discursos e praticas que concomitantemente
disputam os processos de subjetivacdo e 0os modos de
producdo de conhecimento, produzindo efeitos né&o
totalmente controlaveis ou previsiveis na formacdo dos
sujeitos e da sociedade.

Por outro lado, € preciso cuidar também para nao
cairmos em uma visdo ingénua, bucélica, que percebe a
escola como o lugar de encontro festivo de uma
diversidade de sujeitos, ideias e proposi¢cdes de mundo,
ignorando as fortes assimetrias de poder que definem
condicbes bastante desiguais nas interagcbes e
negociacdes que acontecem dentro do espacgo escolar.
Ainda que em um ambiente democratico e horizontal, ndo
se pode ignorar a atuacdo de elementos estruturais
presentes na nossa sociedade e que, mesmo quando
conscientemente percebidos e combatidos, persistem
produzindo efeitos nas praticas pedagogicas e no
cotidiano escolar.

Um segundo aspecto tem a ver com como
percebemos os sujeitos que circulam dentro dos espacos
escolares. Estudantes, sejam eles adultos, jovens ou
criancas, ndo sao uma tabula rasa sobre a qual a escola
inscreve formas e modos de ser pré-definidos. Os
sujeitos que integram a escola ndo estdo simplesmente
“submetidos” as suas formas de socializagdo, mas atuam,
vivem, agem e interagem, sdo agentes dessa
sociabilidade, ao mesmo passo que séo afetados por ela.
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Como Barrie Thorne encontrou em suas observacdes nas
escolas primarias nos EUA, as instituicdes educacionais
sdo, mais do que apenas um lugar onde as pessoas sao
"socializadas" e submetidas a normas generificantes, um
espaco onde a agéncia de criancas e jovens encontra
formas para lidar, viver e recorrentemente desafiar as
regulacdes de género.

O Uultimo ponto que me parece imprescindivel é
considerar a escala, a diversidade e as profundas
desigualdades que  caracterizam 0s  sistemas
educacionais brasileiros. No Brasil, todos os dias, mais
de 45 milhdes de criancas, jovens, adultos e mais velhos
vdo a escola, na verdade, as escolas. Um contingente
significativo da populacédo brasileira circula por mais de
170 mil escolas, muito diferentes e desiguais em recursos
e culturas. Nao existe “a” escola brasileira, mas dezenas
de milhares de instituicbes escolares, das mais diferentes
naturezas, inseridas em distintos contextos locais,
compostas por comunidades diversas, com histéria e
presente préprios. Reduzir toda essa variedade de
realidades a um estere6tipo nos leva a analises
generalistas que nos afastam de uma compreensdo mais
efetiva da complexidade da realidade escolar brasileira.

Ao mesmo tempo, ter nogao dessa escala e dessa
diversidade ndo nos impede de reconhecer padrées e
tendéncias que se tornam visiveis justamente quando
olhamos os sistemas educacionais no seu conjunto.

Em um momento em que a educacdo esta no
centro de disputas locais e nacionais em torno das
regulacbes de género e sexualidade, é fundamental um
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olhar capaz de perceber a escola e os sistemas de
ensino em sua complexidade.

A origem sexista da nossa educacéo escolar

Para comecar a compreender a relacdo entre
género e escola, um bom ponto de partida é olhar para a
historia da educacdo escolar no Brasil. Em Mulheres na
Sala de Aula®, Guacira Lopes Louro nos mostra como no
século XIX, quando a instrugdo escolar era ainda
bastante restrita, o0 ensino estava formalmente
diferenciado para meninos e meninas. Durante o Império,
a legislacdo admitia apenas uma instrucdo elementar
para as mulheres - entre as quais ndo estavam incluidas
milhdes de criancas submetidas a miséria ou escravidao.
Segundo Louro, “ler, escrever e contar, saber as quatro
operagoes, mais a doutrina cristd” formavam os primeiros
ensinamentos para ambos os géneros. Mas logo algumas
distincbes apareciam: “para os meninos, nog¢des de
geometria; para as meninas, bordado e costura”.

Essa educacéo diferenciada ndo era mero acaso,
mas constituia um investimento na producdo e
reproducdo de uma certa ordem social. Enquanto a elite
formava seus homens para assumirem funcbes
importantes na vida publica, no comando da economia,
no sistema politico e nos aparelhos do Estado, a
educacdo das mulheres dessa mesma elite era voltada
para prepara-las para o trabalho domeéstico e a
maternidade, tornando-as atraentes no mercado do
matriménio e aumentando suas chances de conseguir um
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casamento que trouxesse vantagens econdmicas e
prestigio social. Uma educacdo que ndo sé ensinava
coisas diferentes para meninos e meninas, mas que
investia em produzir homens e mulheres dentro de certo
ideal cultural.

O interessante aqui € ndo sO perceber como,
desde sua origem, a educacdo escolar era distinta para
mulheres e homens, brancos e negros, pobres e
proprietarios, mas como aquela sociedade colocava em
acao praticas pedagdgicas sexistas e racistas, dentro de
um sistema de educacdo bastante elitizado, que
operavam para produzir certas formas de feminilidade e
masculinidade, racialmente atravessadas, integradas a
um determinado contexto social e histérico. Ou seja, a
educacdo nao sé se organizava a partir de certas
disposicbes de género, como atuava, junto a outras
instituicdes, na producdo de sujeitos e de toda uma
ordem social generificada.

Nesse processo histdrico, outra marca da
educacao brasileira foi a construcdo da docéncia como
trabalho socialmente reconhecido como atribuicdo e
vocacdo das mulheres. Hoje naturalizada, a associacao
entre ensino e cuidado e a ideia de que educar € uma
funcdo das mulheres € uma construcdo social, que tem
uma histéria. Em O sexo e o género da docéncia®,
Claudia Vianna nos mostra como, concomitantemente a
expansao da escolarizacdo publica, foi se consolidando
uma feminizacdo do magistério. No inicio do século XX
elas jA& eram maioria entre profissionais de educacéo.
Nao por acaso, essa feminizacdo foi acompanhada
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também pela precarizacao e desvalorizacdo da profissao
docente. Ao longo do tempo, a docéncia foi assumindo
um carater eminentemente feminino, nao s6 do ponto de
vista quantitativo, mas também simbdlico.

Ainda hoje, na construgdo da sua carreira e
identidade docente, profissionais da educagdo tém de
lidar com (e n&o raro confrontar) essas representacdes
de género. Um estudo realizado pelo Grupo de Pesquisa
Educacdo Infantii e Desenvolvimento Humano da
Universidade Federal de Alagoas® nos mostra como a
atuacdo masculina na educacdo e cuidado de criangas
pequenas ainda causa estranhamento. Formada por
equipes compostas quase exclusivamente por mulheres,
essa etapa é onde encontramos de forma mais
persistente uma associagdo entre ensino, cuidado e
feminino. Diante de cenas que retratavam a atuacdo de
homens na educacéo infantil, seja na figura de pais ou de
pedagogos, educadoras e educadores participantes da
pesquisa apresentaram reacfes adversas de incomodo,
estranheza ou inquietacgéo.

A despeito dessas resisténcias, segundo dados
do Censo Escolar da Educacdo Béasica de 2022%, a
participacdo masculina na educagdo infantii vem
aumentando, principalmente a partir da realizacdo de
concursos publicos. Mas as mulheres ainda sdo larga
maioria na educacdo basica, principalmente nos anos
iniciais: das 657 mil docentes de Educacdo Infantil,
96,3% sdo mulheres e apenas 3,7% sdao homens. A
participacdo masculina aumenta nos niveis mais altos de
ensino, onde se concentram 0sS maiores salarios: 12,2%
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 33,9% nos
anos finais e 42,5% no Ensino Médio. Embora eles
ocupem a grande maioria dos cargos de direcdo na rede
federal (77,8%), elas predominam como diretoras das
redes estadual (66,8%), municipal (83,7%) e privada
(84,5%), que abarcam a maior parte das escolas. Isso
nao se reflete, no entanto, nos niveis mais altos de
gestao da politica educacional: dos mais de 50 ministros
da educacdo desde 1930, até hoje tivemos apenas uma
mulher.

Quando analisamos o conjunto dos dados trazidos
pelo Censo Escolar, ndo é dificil perceber como essa
origem sexista, elitista e racista ndo ficou apenas no
passado, mas persiste em tracos que podem ser ainda
hoje encontrados na educacdo brasileira. Se com o
passar do tempo distingbes formais de género e raca
deixaram de existir e a educacao publica chegou a todas
as classes, modos diferenciados de educar e formar
meninos e meninas, pobres e ricos, brancos e negros,
seguem marcando nossos investimentos pedagogicos. A
medida que os sistemas de ensino foram se massificando
e 0 seu publico se diversificando, os modos de exclusao
e diferenciagédo passaram a atuar no interior das escolas,
produzindo trajetérias bastante desiguais. E nesse
sentido que podemos dizer que a universalizagdo da
educacao publica ao longo do século XX foi marcada pelo
que Pablo Gentili chama de “expansdo condicionada”,
fundada em uma "intensa dindmica de segmentacdo e
diferenciagdo™’, que oferece aos sujeitos que transitam
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pelos sistemas de ensino um conjunto de oportunidades
altamente desiguais.

Quando se analisa a massa de dados produzida
pelos diferentes sistemas publicos de informacgéo, é
possivel identificar padrdes que deixam evidente um
complexo de assimetrias. A igualdade formal professada
na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado se contrapde um sistema de ensino marcado
pela desigualdade racial, social e de género. Se o0 ensino
formalmente diferenciado por sexo ja& praticamente
desapareceu ha algumas décadas e hoje mulheres e
homens compartiham as mesmas escolas, as
estatisticas educacionais ainda apontam para trajetérias
escolares femininas e masculinas significativamente
distintas.

O mapa das desigualdades de género
na educacdao brasileira

Embora a imagem que geralmente vem a tona
guando falamos em desigualdades de género é a de
homens em um lugar privilegiado, quando o assunto é
escolarizacao, elas tendem a estar em vantagem. Se até
0s anos 1960 os homens tinham, em média, mais tempo
de estudo que as mulheres, nas Ultimas décadas esse
padrdo se inverteu. Nos sistemas de ensino brasileiros,
hoje a trajetdria escolar dos meninos é mais marcada
pela repeténcia e pela evasdo do que a das meninas.
Segundo o Censo Escolar de 2022, a propor¢do de
alunos com defasagem de idade-série € maior do que a

66



de alunas em todas as etapas de ensino. A maior
diferenca é observada no 8° ano do ensino fundamental,
em que a taxa de distorcdo idade-série € de 23,8% para
0s meninos e de 15,2% para as meninas. Nos dados
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos: se elas sao
maioria nas faixas etarias mais altas, provavel reflexo do
passado recente, estudantes do sexo masculino ja séo a
maior parte dos adolescentes e jovens que cada vez mais
compfe as turmas de EJA. Fenbmeno similar acontece
na Educacdo Profissional. Com exce¢do de estudantes
com mais de 60 anos, existe uma predominancia de
matriculas de mulheres em cursos profissionalizantes em
todas as outras faixas etérias.

Essas distingbes educacionais entre homens e
mulheres ndo se resumem a tempo de estudo ou fluxo
escolar e podemos encontrar desempenhos diferentes
também entre campos de conhecimento. No Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) de 2018, por
exemplo, as meninas brasileiras superaram 0S meninos
em leitura em 26 pontos, enquanto eles tiveram uma
vantagem de 9 pontos em relacdo a elas em
matematica®. Resultados diferenciados de meninos e
meninas em linguagem e matematica na educagéo
bésica sdo um fendmeno recorrente em avaliagbes em
larga escala no Brasil e em quase todo o mundo. Esse
chamado “gap de género” tem motivado uma série de
pesquisas no campo da educacao.

Essas trajetérias diferenciadas seguem até o
ensino superior. Uma pesquisa desenvolvida pelo Nucleo
Interdisciplinar de Estudos sobre Desigualdade da
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Universidade Federal do Rio de Janeiro®® aponta que a
desproporcao entre mulheres e homens na conclusao do
ensino superior, que ja era significativa desde a década
de 1970, aumentou na Ultima geracédo. No entanto, se as
mulheres hoje ocupam a maior parte das cadeiras
universitarias, elas estdo mais concentradas em carreiras
de menor retorno financeiro no mercado de trabalho,
enquanto eles dominam alguns dos cursos mais
valorizados. Usando dados da Pesquisa Nacional de
Amostragem Domiciliar e do Censo do Ensino Superior, o
estudo identificou uma maior concentracdo de mulheres
nos cursos ligados a estética, pedagogia, servico social,
secretariado e enfermagem, enquanto homens estavam
desproporcionalmente concentrados nas engenharias e
na area de seguranca.

Concomitante a essas distingbes de género
existem também desigualdades raciais. Desde a creche
até o ensino médio, pessoas negras tém menos
oportunidades educacionais que pessoas brancas.
Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
de 2022, a taxa de analfabetismo entre pessoas negras
(pretos e pardos) atingiu seu menor nivel em 2022
(7,4%), mas ainda é mais do que o dobro da registrada
entre pessoas brancas (3,4%). JA em termos de tempo
de estudo, comparado aos anos anteriores, a diferenca
entre brancos e negros subiu e alcangou 1,7 anos. Em
2022, dos jovens de 14 a 29 anos fora da escola 70%
eram negros e 28% brancos. No ensino superior essas
assimetrias se repetem. Embora sejam a maior parte da
populacdo, apenas em 2018 pessoas negras passaram a

68


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9127-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9127-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios.html
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/8100b5c6e47300b5b9596ced07156eda.pdf
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/8100b5c6e47300b5b9596ced07156eda.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf

ser maioria entre estudantes das universidades publicas
brasileiras. Entre docentes, ainda sdo minoria.

As assimetrias raciais ndo estdo apenas nos
resultados, mas podem ser encontradas também em uma
desigual distribuicdo de recursos educacionais, como
infraestrutura, profissionais e financiamento. Na pesquisa
Desigualdades educacionais em contextos urbanos®’,
pesquisadores usaram  georreferenciamento para
literalmente desenhar o mapa da distribuicdo desigual de
oportunidades educacionais no Rio de Janeiro e
demonstrar como essa distribuicdo espelha a segregacéo
racial e social nos territorios da cidade.

Quando as andlises combinam género, ragca e
classe, as estatisticas nos mostram um quadro ainda
mais complexo. No estudo Desigualdades Educacionais
em Metrépoles®®, pesquisadores mesclaram variaveis de
sexo, cor, territoério e nivel socioecondmico para analisar
o rendimento de estudantes de educacdo basica de Séo
Paulo. A pesquisa identificou um padrdo na cidade,
segundo o qual, pela ordem, tinham maior desempenho:
meninas brancas, meninas pardas, meninos brancos,
meninos pardos, meninas pretas e meninos pretos. Esse
padrdo se repetia em escolas localizadas em diferentes
territérios da cidade. E se o rendimento escolar
aumentava quanto mais alto o nivel socioeconémico dos
estudantes, as assimetrias raciais e de género persistiam.
Nos territérios onde era maior a desigualdade social, as
desvantagens raciais eram ainda mais fortes. Mas
mesmo nos bairros mais equitativos, enquanto as
meninas pretas conseguiam alcar um  melhor
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desempenho, aproximando-se dos meninos brancos e
pardos, as desvantagens dos meninos pretos persistiam.

Esse estudo deixa evidente o que pesquisadoras
como Fulvia Rosemberg® ja vém apontando ha anos:
juntando raca e género, SGo 0S meninos pretos que estdo
na base da desigualdade educacional no Brasil. Esse
grupo segue ainda hoje no centro do que constitui um dos
maiores desafios da educacao brasileira, mas, até agora,
nao aparece como publico alvo explicito de politicas
educacionais que mirem garantir seu direito & educacéo.
Quando muito, figuram como alvo ndo declarado de
politicas de disciplinamento - como a militarizacdo de
escolas publicas - que reproduzem estere6tipos que
marcam homens (e meninos) negros como potenciais
criminosos.

No que diz respeito a orientacdo sexual ou
identidade de género, infelizmente ndo existe nenhum
sistema de informacgédo da educacgéo brasileira que capte
de forma generalizada dados sobre essas variaveis, seja
entre estudantes ou profissionais. I1sso nos impede de
produzir estatisticas de larga escala que permitam
identificar barreiras nas trajetérias escolares ou no
exercicio profissional de pessoas LGBTQIA+. Alguns
levantamentos localizados, no entanto, conseguem
captar parte dessa realidade. E o caso das pesquisas
realizadas pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade
e Direitos Humanos®, que aplicaram questionarios
incluindo perguntas sobre escolaridade a participantes de
paradas do orgulho em varias capitais do pais. Enquanto
nao foram encontradas diferencas significativas em anos
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de estudo entre pessoas cis-heterossexuais e gays,
lésbicas e bissexuais cisgéneras, as pesquisas
identificaram um nivel de escolarizacdo mais baixo entre
travestis e transexuais participantes dos eventos. Em
outro  levantamento, realizado pelo  Programa
Transcidadania da Prefeitura de Sdo Paulo®, a
interrupcdo da trajetéria escolar, em grande parte dos
casos ainda no ensino fundamental, apareceu como uma
constante na experiéncia de pessoas trans. Juntos, esses
e outros estudos, ainda que de forma precéria, apontam
para uma vulnerabilidade especifica desse grupo no que
diz respeito a concretizacéo do seu direito a educacéo.

Ao mesmo tempo, na outra ponta, a partir de
dados do Exame Nacional do Ensino Médio, é possivel
identificar um aumento no namero de pessoas que
solicitaram o uso do nome social na inscricdo do ENEM
desde quando essa possibilidade foi aberta em 2014, o
qgue talvez aponte para o inicio de uma transformacéo
nesse quadro. Politicas afirmativas voltadas a pessoas
trans também vem contribuindo para ampliar o acesso e
a permanéncia desse grupo no ensino superior, tanto na
graduacdo quanto na pés-graduacao®.

Essas diferencas e assimetrias que vemos
desenhadas nas estatisticas certamente nao foram
inventadas pela educacéo escolar e estdo conectadas a
desigualdades estruturais de classe, raca e género que
h&4 muito marcam a sociedade brasileira. Isso né&o
significa, no entanto, que os sistemas de ensino apenas
espelham divisbes e hierarquias sociais que lhe séo
externas. Se é certo que ha uma série de fatores
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extraescolares em acéo, esses fatores se combinam com
dindmicas internas a escola para produzir essa realidade.

Qual seria entdo o papel especifico daquilo que é
préprio da educacdo - curriculo, pratica pedagdgica,
materiais didaticos, interacbes cotidianas e formas de
gestdo - no reforco, reproducéo ou transformacdo desse
guadro? Enquanto estudos quantitativos nos ajudam a
desenhar o contorno geral dessas diferencas e
desigualdades, estudos qualitativos, fundados em uma
perspectiva de género, vao permitir compreender as
diferentes dindmicas que podem estar relacionadas a
esses resultados. Para analisar esses processos,
pesquisadoras e pesquisadores vao utilizar uma
variedade de métodos - entrevistas, analise de
documentos, grupos focais, etnografias - que permitem
observar em detalhe as dindmicas escolares e assim
compreender como as relacdes e desigualdades de
género sdo produzidas na escola.

Dinamicas de género no cotidiano escolar

Quando tentamos compreender a relacdo entre
género e educacdo escolar, ndo podemos pensar a
escola de forma isolada. As dinAmicas que identificamos
nas instituicbes de ensino se conectam com uma série de
representagcbes e relagbes construidas de forma
complexa por toda a sociedade. Ainda no interior de suas
familias, criancas recebem uma educacdo em género
explicita (no ensino intencional de nogbes sobre
masculinidade e feminilidade) ou implicita (pela
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observacdo direta da acdo e interacdo cotidiana de
mulheres e homens adultos). Um aprendizado familiar e
comunitario que incide fortemente na construgcdo da
subjetividade, da identidade e do comportamento dessas
criangas e que produz efeito na sua vivéncia escolar.
Justamente por isso, ha todo um conjunto de estudos que
tém se dedicado a investigar de que maneira a
socializagdo familiar, ao criar experiéncias distintas para
meninos e meninas, produz efeito nas posturas,
comportamentos e interesses de alunos e alunas em
relacdo a escola.

Em uma pesquisa realizada com 25 criancas de
camadas populares de uma escola de ensino
fundamental de Sao Paulo, Adriano Senkevics e Marilia
Pinto de Carvalho* buscaram justamente compreender o
papel de uma socializac&o familiar sexista na construcao
de trajetérias escolares diferenciadas de meninos e
meninas. A partir de observagbes e entrevistas com
estudantes, a pesquisa lancou foco sobre dindmicas que
acontecem no espaco doméstico e comunitario, tentando
compreender em que medida essas dinadmicas sao
organizadas a partir de disposicbes de género e que
efeitos produzem na relacdo que estudantes constroem
com a escola. Em sua investigacdo, Senkevics e
Carvalho identificaram uma forte divisdo sexual do
trabalho doméstico, incluido ai o cuidado das criancas
menores, em que, com raras excecdes, a participacao
das meninas era bem mais expressiva que a dos
meninos. Em um ambiente de escassos recursos, em que
a rua é vista como lugar de perigo, o cotidiano da maior

73



parte das meninas era quase de um confinamento
domeéstico, com muito trabalho e pouco tempo/espaco
dedicado ao lazer. J& 0os meninos, sem o0s controles e
obrigacBes que recaiam sobre elas, em geral tinham mais
tempo livre de atividades domésticas e maior acesso a
rua, por vezes associada ao préprio exercicio da
masculinidade.

Em sua andlise, o estudo discute como esses
modos generificados de socializacdo familiar podem atuar
na producdo de desigualdades de género na educacdo
basica. Por um lado, para boa parte das meninas a
escola acabava figurando como um espaco que oferecia
mais oportunidades de lazer e socializacdo do que elas
habitualmente tinham em casa - inclusive com menos
barreiras sexistas. Uma relacdo oposta a apresentada
pelos meninos, para quem a escola representava uma
restricdo, tanto em termos de espa¢o quanto de tempo,
nas suas possibilidades de lazer e socializagdo. Por
outro, a socializacdo feminina, mais do que apenas
submissdo ou obediéncia, parecia incentivar o0
desenvolvimento de posturas como organizacao,
disciplina, responsabilidade e iniciativa, atributos que
convergem com qualidades que a escola exige ou espera
de estudantes. Em contraposicdo, no dia a dia dos
meninos eram raros 0s momentos em que o dever se
sobrepunha ao lazer, o que lhes tornaria em geral menos
"preparados” para a rotina escolar.

Em outra investigacdo, Carvalho entrevista
professoras de uma escola de ensino fundamental. Em
suas falas, as educadoras identificam as atitudes

74



"desordeiras”, mais do que as dificuldades de
aprendizagem, como a causa principal dos problemas
escolares que os meninos enfrentam. Na sua andlise,
Carvalho nos ajuda a pensar o quanto a estrutura de
autoridade da escola se torna por vezes a antagonista
principal contra a qual se constroi e modela a
masculinidade de muitos meninos e rapazes. Esse
processo € reforcado quando, ndo raro, o bom
comportamento/bom desempenho escolar é associado a
efeminacdo e a homossexualidade. Associagdo muitas
vezes reiterada inclusive por profissionais da educacéo.
Confrontar a escola pode assim constituir, para muitos
meninos, uma forma de afirmar a masculinidade e ganhar
prestigio junto aos seus pares.

Essas dindamicas de género acontecem
associadas a dinamicas raciais. Em sua pesquisa de
mestrado, Eliane Cavalleiro investigou justamente como o
preconceito racial marca o cotidiano escolar*’. A
metodologia empregada foi a observacao sistematica por
oito meses em uma escola de educacao infantil de um
grande centro urbano, com foco na expressdo verbal
(falas valorativas ou depreciativas, explicita ou
implicitamente, sobre um individuo, sua cultura ou seu
grupo étnico); praticas ndo verbais (atitudes que
demonstram aceitacdo ou rejeicdo do contato fisico entre
criancas e professoras) e praticas pedagogicas (positivas,
negativas ou invisiveis no uso de materiais sobre a
variedade étnica brasileira). Além disso, foram realizadas
também entrevistas com educadoras, estudantes e
familiares.
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Em sua observacdo, Cavalleiro presenciou
situacbes que ultrapassavam os limites de qualquer
brincadeira e assumiam carater evidentemente violento.
Testemunhou também o antagonismo explicito de alguns
profissionais dirigido a determinadas criangas negras. Ao
mesmo tempo, a atitude das educadoras foi
recorrentemente marcada  pela negligéncia e
condecendéncia no enfrentamento de situacbes de
preconceito racial que se desenrolavam no dia a dia da
escola. Nas entrevistas com profissionais, Cavalleiro
identificou a valorizacdo de atitudes servis em criancas
negras, em contraponto a reproducdo de uma imagem
geral de indisciplina. Sua conclusdo é que, no espago
escolar, criancas (negras e brancas) estao tendo infinitas
possibilidades para a interiorizacdo de comportamentos e
atitudes preconceituosas e discriminatdrias contra
negros.

Em outra investigacdo que buscava compreender
em que medida as opinibes de professoras sobre
masculinidade e feminilidade interferiam na forma como
percebiam e avaliavam o comportamento de meninas e
meninos, Marilia Pinto de Carvalho também se deparou
com percepcbes racistas entre  educadoras®.
Conversando com duas professoras, encontrou o que
outras pesquisas tém identificado: meninas
recorrentemente  percebidas como  responsaveis,
organizadas, estudiosas, mas menos inteligentes,
enguanto na percepcao sobre 0s meninos a agitacao, a
dispersdo e mesmo a indisciplina apareciam muitas
vezes associadas a uma maior inteligéncia. Essas
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percepces eram atravessadas também por diferencas
de classe e raca. Nas entrevistas, "o padrdo de
feminilidade mais valorizado pelas professoras na
avaliacdo de suas alunas era préximo ao dominante nos
setores médios intelectualizados, uma feminilidade que
rejeita a afirmacgéo exacerbada das diferencas de género
e propde um padrdo de mulher mais independente que
submissa e mais assertiva que sensual". J4 entre 0s
meninos, na avaliacdo das professoras, apareciam como
"bem sucedidos" aqueles (em geral brancos de camadas
médias) que conseguiam equilibrar um bom desempenho
escolar com a dose "adequada" de masculinidade,
ganhando respeito tanto das educadoras quanto dos
colegas.

Esse e outros estudos mostram como as nogdes
de género que informam as expectativas e a percepgao
dos professores sobre o0s estudantes ndo se estruturam
simplesmente sob estereétipos genéricos de feminino e
masculino, mas se constréem a partir de ideais de
comportamento de género que sdo marcados também
por distingbes de raga e classe. Dito de outro modo,
muitos professores esperam certas expressdes de
masculinidade e feminilidade que, mais que modelos
universais, sao ideais partilhados e valorizados de formas
distintas por diferentes grupos sociais. Referenciais que
ndo necessariamente sdo compartilhados por boa parte
das alunas e alunos. Como as relacdes raciais e de
classe sdo assimétricas, essas diferencas vao
recorrentemente se materializar em estigma contra
masculinidades e feminilidades associadas as classes
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populares (majoritariamente negras) e valorizacdo de
formas de "ser menino" ou "ser menina" prestigiadas
pelos setores médios e pelas elites (majoritariamente
brancos). Assim, a imagem de "boa aluna" pode estar
vinculada a um certo perfil de feminilidade, associado a
branquitude, enquanto estudantes que escapem desse
ideal sejam percebidas como demasiado submissas ou
excessivamente erotizadas. A0 mesmo passo que a
indisciplina, como marca da masculinidade, pode ser
mais percebida como negativa, ou mesmo como ameaga,
quando parte do comportamento de meninos negros da
periferia, enquanto a mesma indisciplina entre meninos
brancos pode compor uma percepc¢éo positiva, associada
a inteligéncia e proatividade.

Essas expectativas diferenciadas de professoras
e professores afetam a forma como percebem, avaliam e
lidam com seus estudantes, produzindo efeito no
processo de aprendizagem construido justamente sobre
essa relacdo. Constituem assim elemento importante no
complexo de fatores que definem o "fracasso" ou o
"sucesso” escolar de meninos e meninas de diferentes
grupos raciais e classes sociais. Diante dos dados
estatisticos e das dindmicas observadas nas escolas, €
impossivel compreender as distingbes de género na
educacdo sem considerar variaveis de classe e,
especialmente, de raga.

Lancando foco justamente em meninos negros
com baixo desempenho de uma escola publica paulista
de ensino fundamental, a pesquisa de Andréia Botelho de
Rezende®® buscou identificar, a partir de entrevistas, as
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diferentes estratégias que esses alunos desenvolviam
para lidar com as exigéncias e regras escolares.
Enquanto alguns meninos assumiam uma atitude "anti-
escola" e eram protagonistas frequentes de conflitos com
colegas e profissionais, outros procuravam meios
alternativos de serem reconhecidos e elogiados.
Pesquisas como a de Rezende nos ajudam a construir
um olhar mais complexificado sobre as dindmicas que
envolvem meninos negros e periféricos na escola. Nem
toda relacdo de confronto que parte desses estudantes
trava com as estruturas de autoridade da escola pode ser
reduzida a expressdao de uma masculinidade téxica.
Muitas vezes a masculinidade pode ser a estética de
poder que estes meninos dispdem para confrontar uma
escola estruturalmente racista. Da mesma maneira, a
“disciplina” de meninos negros “bem comportados” pode
ser uma maneira de lidar justamente com os estigmas de
ameaca e criminalidade que recaem sobre homens
pretos.

Esses (e tantos outros) estudos apontam o quanto
as dindmicas que envolvem meninos e meninas na
escola sdo um fendmeno complexo, em que questbes
relativas a socializagdo masculina e feminina se articulam
a um conjunto de fatores que por vezes produzem
resultados inesperados. Por outro lado, nos ajudam a
entender de que maneira a escola, ao construir modelos
e expectativas de género sobre os estudantes dentro de
determinados parametros (atravessadas inclusive por
raca e classe), favorecem certos atributos em detrimento
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de outros, produzindo impacto e, ndo raro, distincbes e
desigualdades no processo de aprendizagem.

A discriminacdo como marca da experiéncia escolar

Se, obviamente, as escolas brasileiras ndo tém
um Unico jeito de ensinar sobre género, ndo faltam
pesquisas que evidenciam um curriculo marcado pelo
sexismo, pela misoginia e pela LGBTfobia. Marcas que
ficam evidentes nos processos discriminatérios,
excludentes e mesmo violentos que atingem sujeitos
(estudantes e educadoras) que de alguma maneira ndo
se conformam as disposi¢cBes normativas de género e
sexualidade. Processos que marcam a trajetoria dos
profissionais da educacgédo e produzem efeitos negativos
no desenvolvimento escolar de alunos, alunas e alunes -
com implicacdes que chegam a expulséo escolar.

Em 2004, um estudo da UNESCO* j4 apontava
para um alto indice de imagens homofébicas e de
intolerancia quanto & homossexualidade entre estudantes
e professores. A discriminagdo contra homossexuais —
diferentemente de outras formas, como aquelas
relacionadas a racismo e misoginia — ndo era somente
mais abertamente assumida, mas também valorizada,
entre jovens estudantes. Na pesquisa, 25% dos alunos
entrevistados afirmaram que ndo gostariam de ter
colegas homossexuais. O percentual fica maior ainda
guando se trata apenas dos meninos. No Rio de Janeiro,
entre 0s responsaveis, 40% nao gostariam que seu filho
estudasse junto com um colega homossexual. E embora
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esse percentual caia muito entre professores, havia ainda
um grande numero de educadores que explicitamente
rejeitavam a ideia de ter um aluno ou aluna homossexual.

Essa realidade ndo parece ter se transformado
tanto nos ultimos anos. Uma pesquisa publicada pela
Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais em 2016 sobre a situacdo de
pessoas LGBTQIA+ na escola retrata niveis elevados e
alarmantes de discriminacdo, agressGes verbais e
mesmo violéncia fisica®®. Ao mesmo tempo, identifica
“niveis baixos de respostas nas familias e nas instituicbes
educacionais que fazem com que tais ambientes deixem
de ser seguros para muitos estudantes”. Segundo o
estudo, esses cotidianos escolares hostis
recorrentemente afetam o desempenho de estudantes
LGBTQIA+, provocam faltas e desisténcias, levam a
depressdo e alimentam um sentimento de nao
pertencimento a instituicdo escolar.

Se a experiéncia escolar em geral nao é facil para
pessoas LGBTQIA+, dentro desse grupo é possivel
encontrar significativas diferencas tanto na intensidade
guanto nos efeitos da discriminacdo e da violéncia. Se
gays, léshicas e bissexuais cisgéneros normalmente
vivenciam processos de discriminagdo na escola,
pessoas transgéneras enfrentam experiéncias intensas
de exclusdo que em muitos casos produzem sua
expulsdo. Em um levantamento do Programa
Transcidadania da cidade de S&o Paulo®, a transfobia foi
0 motivo da interrup¢cdo dos estudos apontado por 45%
das pessoas trans atendidas. Mais de dois tercos delas
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abandonaram a escola ainda menores, 34% antes
mesmo de completarem 14 anos.

Buscando compreender mais de perto como esse
processo de exclusdo acontece, Luma Nogueira de
Andrade acompanhou, durante seu doutorado®, a
trajetéria de Bela, uma jovem travesti estudante de uma
escola de ensino médio do interior do Ceard. Na sua
andlise, Andrade descreve o percurso de Bela como
repleto de assujeitamentos, mas também de resisténcias,
cuja marca era a contradicdo. A escola por vezes
aparecia como espaco de liberdade e rota de fuga de um
ambiente doméstico transfébico, por vezes era ela
mesma locus de discriminacao e violéncia. Para Andrade,
muitas punicdes que ocorrem no dia a dia das travestis
nao estdo, necessariamente, no regimento escolar, ndo
sao oficializadas, mas existem e sdo praticadas por
professoras, gestoras e funcionarios. Omissa diante de
ofensas e agressfes recorrentes, a escola agiu quando
foi a aluna travesti quem reagiu, de forma agressiva,
contra um de seus algozes. Como resultado, Bela acabou
expulsa. Um desfecho, como ja vimos, bastante
recorrente na trajetoria escolar de pessoas trans.

O que esse e outros estudos evidenciam é que a
“‘evasdo escolar’ recorrente na experiéncia de pessoas
trans €, de fato, uma expulsdo, fruto de processos
sistematicos de discriminacdo e violéncia ndo apenas
externos, mas também internos, que por vezes tornam
impossivel a permanéncia na escola. Uma interrupcao na
trajetdria escolar que reverbera em outros aspectos da
vida e intensifica sua situacéo de vulnerabilidade. E o que

82



mostra a pesquisa Trabalho e salude na populagéo
transexual®, que identificou que pessoas trans com 12
anos ou mais de estudo tinham quase 19 vezes mais
chance de conseguir entrar no mercado formal de
trabalho quando comparadas com aquelas cuja
escolaridade era igual ou menor a 8 anos.

Enfrentar uma escola transfébica é um desafio
ndo s6 para estudantes, mas também para profissionais
da educacdo. Uma pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro Trans de Educacdo® reuniu narrativas de
professoras e professores trans de praticamente todos os
estados do pais sobre suas experiéncias no trabalho
docente. Segundo Andreia Lais Cantelli e Sayonara
Nogueira, que organizaram a pesquisa, professoras e
professores trans sdo cada vez mais visiveis na
educacao bésica e estdo presentes em capitais, cidades
médias e cidades pequenas pelo interior, a maior parte
em efetivo exercicio em sala de aula e outra atuando nas
secretarias de educacdo, nas bibliotecas, na orientacdo
educacional ou mesmo na direcdo das escolas. Em seus
relatos, essas e esses profissionais descrevem o
enfrentamento de discriminagdes vindas tanto de
estudantes quanto de colegas. Se deparam com a
reproducdo de esteredtipos, com violéncia verbal,
psicolégica e, em alguns casos, até mesmo fisica.
Grande parte ainda luta pelo reconhecimento da sua
identidade. Ao mesmo tempo, ainda que uma minoria
numérica, vém provocando um debate significativo nas
escolas que contribui para uma transformagdo em
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percepcbes e atitudes em relacdo as pessoas
LGBTQIA+.

Essa mescla entre enfrentamento a discriminagéo
e reconstrucdo de concepcbes e praticas aparece
também na pesquisa de Tatiana Carvalho Freitas®. Na
sua tese de doutorado, Freitas conversou com seis
professoras lésbhicas e bissexuais para tentar entender
como elas negociavam sua identidade na escola. Em sua
analise, no lugar da invisibilidade suposta inicialmente, a
pesquisadora encontrou a busca de uma visibilidade
pedagdgica, em que essas professoras conscientemente
investiam para construir uma possibilidade de existéncia
legitima e fora do armério no ambiente escolar.

E se nao é facil ser uma professora ou estudante
LGBTQIA+, o desafio fica maior ainda quando o racismo
se entrelaca a Igbtfobia. E justamente na imbricacéo
entre raca, género e sexualidade que Megg Rayara de
Oliveira desenvolveu uma de suas pesquisa na
educacdo™. A partir de narrativas autobiograficas de
guatro professores negros de escolas publicas do Parana
e do Rio de Janeiro, que transgrediam os padrdes de
comportamento de género na infancia, sua investigacao
traz elementos que nos ajudam a compreender as
experiéncias de criancas negras e afeminadas na escola.
Os relatos dos sujeitos entrevistados por Oliveira, que se
confundem com suas proprias memdrias, deixam
evidente como a raca é um elemento fundante na
construcdo da identidade sexual ao mesmo tempo em
gue a sexualidade marca a formacdo das identidades
raciais. Nas memodrias resgatadas da infancia dos seus
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entrevistados emergem expressdes que mesclam classe,
raca e género em um mesmo dispositivo desumanizador
lancado sobre esses sujeitos ainda nos seus primeiros
anos de vida. Instrumentos de desumanizacdo que
trabalhavam para produzir uma distincao entre o normal e
o0 desviante, reificando a cis-heterossexualidade branca
COMo norma.

Para Oliveira, enquanto de modo geral as
infancias sao tratadas como assexuadas ou pressupostas
cis-heterossexuais, no caso das criancas afeminadas e
das criancas negras o olhar social sobre elas € marcado
pela sexualizacdo e pela negacdo da infancia. Para a
pesquisadora, a preocupacao instalada no imaginario - e
nas atitudes - das professoras dos seus entrevistados
talvez nao fosse exatamente com o “menininho
afeminado”, mas com o adulto que eles poderiam vir a
ser. Em uma sociedade organizada sobre normas de
género e sexualidade bastante restritas, um menino
afeminado coloca em risco todo um projeto de futuro
imaginado para aquela crianca desde a barriga da mae.
Um futuro que é, em geral, projetado como cisgénero e
heterossexual. Em uma escola em que ainda persistem
nocbes sexistas de comportamento e olhares que
enxergam a homossexualidade como um desvio no
“‘normal” desenvolvimento de um sujeito, uma crianga
afeminada ndo deveria existir. E por isso as escolas
recorrentemente investem em controlar seus gestos,
vocabulario, vestimentas, atos, enfim, controlar o proprio
sujeito “para assegurar um futuro sem gays afeminados,
viados e bichas".
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Investindo também em uma perspectiva
interseccional, Tania Mara Cruz realizou um estudo
etnogréafico™ para tentar compreender as articulacdes
entre sexismo e racismo no cotidiano de uma escola
publica de ensino fundamental. Nas suas observacoes,
Cruz percebeu que, entre 0s meninos, era recorrente a
experiéncia de ser discriminado por agir diferente dos
outros meninos ou por usar cores, objetos e roupas
considerados de menina, transgressdes que, nao raro,
resultavam em ser chamado de "bicha" ou "veado". Ja as
meninas se diziam majoritariamente discriminadas "por
ser menina". Para a pesquisadora, se a transgressao de
padrdes de masculinidade era o que mais ativava a
discriminacdo sobre eles, para elas o simples fato de ser
mulher ja era fonte de desvaloragéo.

Simultdnea a essas dinamicas sexistas, a
pesquisadora observou forte racismo nas interacbes
entre as criancas com pouca ou nenhuma interferéncia
das pessoas adultas. Segundo a autora, apesar de
considerar que raca e género sdo indissociaveis de
classe na constituicdo da identidade, na pesquisa que fez
com criangas dos anos iniciais, o que pode observar foi
que “a discriminagdo se dava de uma maneira difusa a
partir dos marcadores socioeconémicos, mas de maneira
candente, quando revelava as imbricacdes entre raca e
género". Esse e outros estudos nos mostram como a
homofobia, expressa em parte como uma ameaca de
‘perda” da masculinidade, opera ndo s6 como uma
violéncia dirigida a homossexuais, mas como mecanismo
generalizado de controle dos comportamentos de género,
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especialmente entre homens, ativando medos,
disciplinando o corpo e justificando investimentos
“corretivos" explicitos. Simultaneamente, a misoginia e o
machismo sdo recorrentemente acionados como
instrumento de controle e discriminagc&o contra mulheres.

No conjunto, esses estudos convergem na
descricdo de ambientes escolares marcados pela
discriminacdo e pelo preconceito, que seguem
produzindo efeito negativo tanto nas trajetdrias
educacionais quanto na formagdo subjetiva de quem
passa pela escola. Se é certo que essas formas de
discriminacdo podem ser encontradas em diferentes
espacos e momentos da vida social, a escola tem sido
recorrentemente identificada como locus onde essas
dindmicas se reproduzem.

Se parece 6bvio que esse cotidiano escolar,
observado no detalhe pelos estudos qualitativos, se
relaciona com o quadro das macro desigualdades
educacionais identificadas pelas analises quantitativas,
evidenciar e mensurar essa relagdo nao é tarefa simples.
Um passo importante nesse sentido foi o Estudo Sobre
Acbes Discriminatérias no Ambito Escolar®®, desenvolvido
pelo Instituto de Pesquisas Econdmicas da Universidade
de Sdo Paulo e o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira do Ministério da
Educacéo. Entre 2006 e 2009, foi realizado um survey
aplicado em 500 escolas de todo o pais junto a
estudantes de ensino fundamental, médio e de EJA,
docentes, equipe de direcdo e demais profissionais de
educacao, além de familiares. O estudo buscou identificar
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indices de distanciamento social, preconceito e
discriminacdo em relacdo a determinados grupos
socialmente estigmatizados em sete areas teméticas:
étnico-racial, pessoas com deficiéncia, género e
orientacdo sexual, geracdo, nivel socioeconémico e
territério. A andlise dos resultados da pesquisa revelou
atitudes, crencas e valores que indicavam que o
preconceito é uma realidade nas escolas publicas
brasileiras. Também foram reportados altos indices de
conhecimento de praticas discriminatorias nas escolas. A
andlise das relagbes entre as areas teméticas
pesquisadas indicou que a ocorréncia de preconceito e
discriminagcdo n&o acontecia de maneira isolada sobre
um grupo, mas, ao contrario, todas as areas estavam
fortemente correlacionadas.

Embora estudantes figurem no estudo como as
maiores vitimas, os relatos de discriminacdo apontavam
também e de forma significativa para a vitimizagdo de
profissionais da educacgdo. Entre docentes, 0os grupos
apontados como mais discriminados foram pessoas
idosas, homossexuais e mulheres. Entre demais
profissionais, a discriminacdo atingia principalmente
pessoas pobres, idosas e negras.

O que me parece mais interessante neste estudo
€ justamente a correlacdo que analistas conseguiram
fazer entre ambientes discriminatérios e rendimento
escolar, materializando, em numeros, o impacto da
discriminacdo no processo de aprendizagem. A partir de
certas técnicas de andlise de dados, o estudo conseguiu
evidenciar que escolas em que 0s escores que medem o
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preconceito e o conhecimento de praticas discriminatdrias
apresentavam valores mais elevados tendiam a
apresentar médias menores para as avaliacdes na Prova
Brasil. A relacdo era ainda mais forte para o preconceito
entre estudantes, ou seja, em escolas em que estudantes
tinham posturas mais preconceituosas, as notas tendiam
a ser ainda menores, ndo s6 de grupos especificos, mas
de toda a escola.

O que esse estudo nos mostra € que enfrentar o
sexismo, a misoginia, a Igbtfobia e o racismo € importante
ndo s6 para proteger a dignidade e o direito & educacgéo
de mulheres, pessoas negras e LGBTQIA+, mas para
garantir um ambiente escolar em que todas as pessoas
vivam e aprendam mais e melhor.

Curriculo, materiais e préatica pedagogica

Embora ndo esteja escrito em nenhuma diretriz
educacional que se deve ensinar “meninos a se
comportarem como meninos” e “‘meninas a se
comportarem como meninas”, esse parece ser um
conteudo curricular assumido por muitas das nossas
escolas. Se as aulas de corte-costura e as regras de
pudor da “instrucdo feminina” soam hoje como
caricaturas ultrapassadas, praticas sexistas de ensino
persistem nas escolas brasileiras. Ainda hoje, é possivel
encontrar educadores e educadoras empenhando
esforcos para ensinar modelos generificados de
comportamento aos seus alunos e alunas.
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Em uma pesquisa realizada observando as
interacbes entre professoras e turmas formadas por
criancas de 3 a 6 anos, Daniela Finco®' percebeu que o
género era um importante critério usado para
organizacdo dos tempos e espacos da escola. Uma
I6gica binaria meninos X meninas estava presente em
varios momentos do cotidiano escolar: na organizacdo
das filas, na escolha da crian¢a ajudante do dia, no cartaz
de aniversariantes, no quadro de chamada, na contagem
didria das criancas, nos banheiros, nas mesas, nas
atividades e na decoracdo da sala. Uma forma de
estruturar a dindmica escolar que, ao invés de
proporcionar integracdo e cooperacdo, acabava por
demarcar fronteiras e incentivar rivalidades entre meninos
e meninas. Para Finco, mais que mero acaso, era
possivel identificar mesmo uma intencionalidade
pedagdgica que ndo sO pressupunha, mas trabalhava
para reforcar certos modelos de feminilidade e
masculinidade.

Essa intencionalidade ficava ainda mais evidente
guando se lancava foco naquelas criancas que de
alguma maneira transgrediam os padrdes de
comportamento esperados pelas educadoras. Meninas e
meninos que escapavam as expectativas de género eram
percebidos como um problema. Professoras associavam
transgressoes das normas de género a
homossexualidade e o reforco do binarismo operava
também como uma forma de manter sob controle a
sexualidade. Todo esse investimento normalizador, no
entanto, ndo era simplesmente incorporado de forma
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passiva. Mesmo em um ambiente heteronormativo e
disciplinador, as criancas encontravam brechas, criavam
estratégias para burlar os controles e transgredir os
limites sexistas impostos pelas pessoas adultas.
Disposi¢cbes normativas de género ficam
evidentes também nos materiais didaticos. Sobre esse
tema, Francielly de Lima Oliveira, Neide Cardoso de
Moura e Fabio Hoffmann Pereira analisaram imagens de
meninas e meninos em obras indicadas para a Educacéao
Infantil, aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico em 2022°°. A pesquisa um quase equilibrio
geral entre o numero de meninas (48,81%) e de
meninos (51,17%) retratados. Para as pesquisadoras,
parece ter havido um avanco na producdo de livros
didaticos no Brasil e as exigéncias de representatividade
podem ter tido algum efeito. No entanto, do ponto de
vista qualitativo, quando se mira 0 que meninas e
meninos fazem nas acdes retratadas, ficam evidentes
padrBes e esteredtipos de género: "meninos continuam
sendo retratados em atividades de movimentos em
espacos mais amplos, atividades de agilidade e
desafiadoras para o corpo das criancas pequenas,
enguanto as meninas, em sua maioria, continuam sendo
retratadas como doceis, em atividades concentradas,
calmas e tranquilas". Para as autoras da pesquisa, "ao
veicular agbes de meninos e meninas calcadas em
esteredtipos de género, o livro didatico contribui para a
formacédo equivocada dos corpos e dos comportamentos
das criangas", levando-as a ignorarem "a diversidade nas
formas de existéncia humana e a desenvolverem
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preconceitos que poderdo, sem a devida problematizacéo
por parte de professoras e professores, ser reproduzidos
e perpetuados”.

Quando o assunto é diversidade sexual e de
género, a maior parte dos nossos materiais didéaticos
ainda ndo saiu do armario. Na coletanea Homofobia e
Educacdo: um desafio ao siléncio®®, organizada por
Tatiana Liongco e Débora Diniz, uma série de pesquisas
mostram como sujeitos e experiéncias nao cis-
heterossexuais sdo excluidas dos livros didaticos e
paradidaticos. Uma invisibilidade que alimenta a exclusao
e ajuda a compor um quadro de estigmatizacdo das
pessoas LGBTQIA+.

Em um pais onde o livro didatico é ainda o
principal, quando ndo o Uunico recurso pedagogico
disponivel em nossas escolas, discutir as assimetrias nas
representacdes de grupos sociais nesses materiais é
central. No trabalho Literatura LGBTQIA+ para
CriangasGO, a entdo licencianda em Letras Rayla do
Nascimento Carvalho discutiu a importancia da inclusédo
no curriculo de livros infanto-juvenis que incorporem a
diversidade sexual e de género. Segundo Carvalho,
embora ja haja uma significativa producao literaria nessa
linha, para as mais variadas faixas etarias, a resisténcia a
inclusdo de livros infantis com personagens LGBTQIA+
ainda é grande. Um dos motivos é justamente o receio de
gue essas histérias possam influenciar a constru¢do da
sexualidade e da identidade de género das criancas.
Para a entdo educadora em formacéo, ao contrario, 0 uso
desses materiais em sala de aula pode funcionar como
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ferramenta pedagdgica para superar a invisibilidade,
combater estere6tipos e minimizar a violéncia.

Essas pesquisas trazem a luz uma forma de
exclusdo que nem sempre estamos atentas: a excluséo
epistemoldgica. A discriminacdo contra LGBTQIA+,
mulheres e outros grupos sociais na escola se da
também pela interdicdo das formas de saber e dos
modos de significacdo do mundo que esses sujeitos
foram e sdo capazes de produzir. A cis-heteronorma, a
masculinidade, a branquitude se impdem como
estruturantes do curriculo e se naturalizam pelo
silenciamento de qualquer outro ponto de vista distinto
daquele que lhes reitere. Um curriculo que expulsa,
apaga, invisibiliza modos de vida que n&do aqueles que a
sociedade  pretende  reproduzir. Um  curriculo
empobrecido, estruturado a partir de um conjunto muito
pequeno de experiéncias e perspectivas, que nega a
diversidade da sua prépria comunidade escolar e assim
acaba por reiterar assimetrias, desigualdades e
exclusdes.

Escola espaco de disputa da producéo social
do género e da sexualidade

Juntos, esses estudos deixam evidente um
cenario educacional ainda marcado por desigualdades
educacionais de género, raca e classe que seguem
impedindo a completa realizagdo do direito a educagéo
de um grande nUmero de sujeitos e grupos.
Desigualdades que ndo tem suas raizes em qualquer
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caracteristica inata dos sujeitos, mas que podem ser
explicadas a partir das praticas sociais que Ihes
constréem. Mas se parece certo que uma educagao
sexista na primeira infancia esta relacionada a trajetérias
diferenciadas de mulheres e homens no ensino superior,
ou que a experiéncia de racismo e transfobia esta entre
as razdes do baixo rendimento de meninos negros e das
altas taxas de evasdo escolar de pessoas trans, esses
sdo apenas parte de um conjunto de fatores que explicam
e produzem esses fendbmenos. Ao invés de buscar uma
explicacdo isolada, é mais interessante imaginar que
essas realidades sdo produto de um complexo de
multiplos fatores em interacdo e que cada uma das
pesquisas produzidas pelos estudos de género na
educacdo, das quais temos aqui uma pequenissima
amostra, nos ajudam a compreender partes dessa
equacéao.

Por um lado, 0 que essas diferentes pesquisas
apontam é que a escola € um dos espacos centrais onde
as relacbes de género sdo construidas. Dito de outra
forma, a escola € um dos lugares onde os sentidos de
masculino e feminino sdo produzidos, onde construimos
nossa identidade, onde negociamos nossos modos de
ser, de agir, de pensar sobre o que é ser homem e ser
mulher. E um dos espacos onde aprendemos e
vivenciamos a nossa sexualidade, os afetos, os prazeres,
os estigmas. Ndo s6 na aula, mas em varias interacdes
gue acontecem nos diferentes espacos e momentos do
cotidiano escolar, esses sentidos, nossas identidades e
nossas relacbes estdo sendo construidas. Na interacéo
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entre garotos e garotas na quadra, na conversa entre
diretora e pai de aluno, no conselho de classe, no
planejamento da aula, na vota¢gédo do plano de educagéo,
em todos esses espagos e momentos acontecem coisas
gue participam no processo social de construcdo das
nossas relacdes de género.

E se a discriminagcdo, a exclusdo e a violéncia
sdo, por evidéncia empirica, fenbmenos recorrentes nos
cotidianos escolares, a acdo da escola ndo se reduz, de
maneira alguma, a sua dimensdo repressiva, mas, ao
contrario, é majoritariamente produtiva. Diferentes
estudos demonstram como disposicdes cis-
heteronormativas de género organizam as interacdes,
estruturas e praticas escolares e podem ser identificadas
em diferentes pontos do espaco tempo da escola: nas
portas dos banheiros, nas filas na hora da entrada, nas
aulas de educacéo fisica, no discurso da diretora, nas
‘brincadeiras’ dos professores, nos uniformes, nas
imagens estampadas nos livros didaticos, nos jogos na
hora do recreio, nos quadros de chamada da educacao
infantil até a formatura no ensino médio. Essas
disposicdes normativas organizam nao s6 as relacbes
interpessoais dentro da escola, mas sdo também
estruturantes do préprio conhecimento escolar e podem
ser localizadas no processo histdrico de produgcdo dos
saberes que desembocam nos componentes curriculares:
estdo presentes desde as aulas de Histéria até as de
Biologia, e, por certo, nas de Educacédo Fisica ou Ensino
Religioso.
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A escola assim age nao sO reprimindo praticas
“desviantes”, como atua proliferando formas normativas
de construcdo do corpo, da identidade e do
comportamento. Mais do que simplesmente “afetada” por
normas sociais que regulam as identificacbes e
expressdes de género, as escolas brasileiras assumem, a
partir daquilo que lhes é préprio - sua didatica, seus
saberes, suas formas - um papel diretamente produtivo.
Os ambientes e praticas escolares tém se demonstrado
espacos e mecanismos de reforco, reiteracdo,
consolidacdo e normalizagdo destas disposicdes. As
escolas brasileiras sdo espacos privilegiados de difuséo
de certas narrativas sobre o corpo, sobre o sexo, sobre a
identidade. Através das suas praticas pedagogicas e de
um curriculo marcado pelo discurso bioldgico, psicolégico
e, recorrentemente, pelo pensamento religioso, vao
sendo reiteradas formas normativas de significar o corpo,
0 prazer, o afeto e difundindo-se sentidos hegemdonicos
do que seja um homem, uma mulher, uma familia, um
relacionamento.

Ao langarmos o olhar sobre cotidianos escolares
especificos identificamos a acdo de técnicas de saber e
poder que investem em certas formas normativas de
significagdo e desenvolvimento dos corpos e dos sujeitos.
Quando ampliamos o foco e olhamos ndo s6 para os
efeitos locais destas técnicas, mas para o0 conjunto das
instituicdes escolares em operacgao articulada, é possivel
perceber os sistemas de ensino como aparatos cuja acao
sistémica e em rede produz efeitos macro politicos nas
relacbes sociais de género. A escola torna-se assim nao
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s6 um espacgo ‘“invadido” pelas regulagdes de género,
mas uma forma social capaz de, por si mesma e em
articulagdo com uma ecologia tecnoldgica, incidir nos
processos de formacdo dos sujeitos, na constituicdo de
sua identidade, seu corpo e suas possibilidades de afeto,
prazer e existéncia. Uma escola ndo s6 generificada
(porgue opera a partir de certas nocbes de género), mas
uma escola generificante, porque investe, em
convergéncia com outras tecnologias sociais, ha
producdo de sujeitos generificados dentro de certo
quadro regulatério-normativo. Nesse sentido, a educagéo
escolar pode ser pensada como uma verdadeira
tecnologia de género e 0s nossos sistemas de ensino
como a aplicacdo em escala dessa tecnologia de
generificagdo da sociedade. Infelizmente, uma tecnologia
social cujos efeitos, mesmo consideradas suas
contradicdes, apontam ainda para o reforco de
assimetrias e desigualdades.

E justamente no sentido de confrontar essa série
de desigualdades que foram postas em acdo, desde o
processo de redemocratizacao, politicas educacionais de
promocdo dos direitos das mulheres, da igualdade de
género, da igualdade racial, do reconhecimento e
valorizacdo da diversidade sexual e de género. Se por
um lado essas politicas reafirmaram a necessidade de
superar as diferentes formas de discriminacdo que
constituem barreira a garantia do direito a educacéo, por
outro as instituicbes de ensino e as politicas de
escolarizacdo foram reconhecidas como plataforma para
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a promocdo dos direitos de grupos historicamente
marginalizados.

Ainda que de forma precéria, essas politicas
promoveram a expansao de uma perspectiva de género
gue, de diferentes maneiras e intensidades, vem afetando
a educacéo brasileira. Em um levantamento realizado em
universidades de todo o pais®, Juliana Rizza, Paula
Regina Costa Ribeiro e Maria Renata Mota identificaram
uma oferta significativa de disciplinas em cursos de
licenciatura que abordavam temas relativos a género.
Quase todas essas disciplinas, no entanto, ainda
figuravam como optativas, ou seja, ndo eram conteldo
obrigatdrio dos cursos.

A inclusdo de questbes de género no curriculo
dos cursos de formacédo de profissionais da educacéo foi
tema da tese de doutorado de Sandra Unbehaum®. Para
a pesquisadora, apesar de constituir um campo ja
consolidado de pesquisa e de politicas educacionais, as
guestbes de género seguem tendo um status secundario
no curriculo da formacéo docente. A partir de entrevistas
com professores e professoras de universidades
publicas, Unbehaum afirma que, apesar da precariedade,
€ possivel identificar avangos, com género se tornando
tema de disciplinas eletivas ou sendo abordado de forma
transversal em disciplinas regulares.

Esses debates, trazidos pelo campo cientifico,
pelas politicas publicas ou pelos movimentos sociais,
ainda que de forma precéria e descontinua, ttm chegado
nas escolas. Certamente hoje género é uma palavra
muito mais reconhecida entre educadores e educadoras
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do que ha algumas décadas atras. E as reflexdes criticas
gue esse conceito carrega tém conseguido pouco a
pouco produzir efeitos nas praticas escolares. Em
Meninas ndo gostam de suar, Meninos s&o habilidosos
ao jogar®, Helena Altmann, Eliana Ayoub e Silvia Amaral
analisaram como questfes de género perpassavam O
planejamento e a préatica docente em Educacdo Fisica
em escolas publicas da regido metropolitana de
Campinas. Segundo as autoras, ainda que essas
guestbes ndo fossem consensuais entre docentes
participantes da pesquisa, eram consideradas por uma
parte significativa do grupo no planejamento das suas
aulas. Na analise dos questionarios aplicados, diferencas
de desempenho entre meninas e meninos nas atividades
corporais apareceram como a principal fonte de conflitos
e 0 aspecto mais considerado durante o planejamento.
Enquanto alguns persistiam em atividades diferenciadas,
outros professores acreditavam que as aulas mistas sao
uma oportunidade para problematizar concepcoes
estereotipadas de feminino e de masculino.

Ja em Ser Mulher Nao Tem a Ver Com Dois
Cromossomos X%, Felipe Bastos e Marcelo Andrade
apresentam os resultados de uma pesquisa de mestrado
sobre o impacto da perspectiva feminista de género no
ensino de Ciéncias. A partir de entrevistas com dez
professores de Ciéncias e Biologia, tentam compreender
como esses educadores construiam seus curriculos em
didlogo com uma perspectiva de género. Os professores
e professoras participantes reconheciam a necessidade
de trabalhar a sexualidade para além das categorias
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levantadas pela Biologia. Uma perspectiva de género era
acionada ndo apenas para superar uma Visao
determinista, mas inclusive para contextualizar e
historicizar a construcédo do conhecimento cientifico sobre
0 corpo.

Eu mesmo, em minha dissertacdo de mestrado®,
investiguei os caminhos didaticos que professoras e
professores participantes de cursos de formacdo em
género e sexualidade encontravam para discutir
diversidade sexual e de género nas suas escolas. Na
analise das atividades realizadas por esses e essas
docentes, me deparei com um verdadeiro laboratério de
praticas pedagogicas, que, mesmo com poucos recursos
e parcas referéncias, acionavam a criatividade para
produzir abordagens sobre género e sexualidade
sustentadas na reflexdo critica, na desconstru¢cdo do
senso comum, no reconhecimento dos direitos e na
valorizagdo da diversidade.

Esses pequenos avancos, no entanto, seguem
sob ameaca. Ainda diante de um quadro de desigualdade
tdo evidente nas estatisticas e na experiéncia vivida, ha
guem hoje combata a incorporacdo de uma perspectiva
de género na educacdo. Seja no desenho da politica
educacional ou no chéo da escola, a palavra género vem
sendo atacada como icone de uma ideologia a “doutrinar”
alunos e alunas. Essas formas novas e velhas de
resisténcia ao debate de género por um lado impedem
gue a escola faca a critica que precisa fazer sobre suas
proprias praticas. E por outro, dificultam que a escola
cumpra uma funcéo social importante no enfrentamento,
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especialmente simbdlico, das mdltiplas desigualdades de
género. Nesse contexto, mais do que nunca é
fundamental afirmar a importancia dos estudos de género
para a educacao, tanto como conhecimento cientifico a
ser compartiihado quanto como instrumento para
desmascarar e confrontar as desigualdades educacionais
e sociais. As pesquisas que discutimos aqui - € mais
tantas outras desse vasto campo - deixam evidente uma
sistematica (historica e resiliente) negacdo do direito a
educacdo a diferentes grupos sociais, com distingbes
raciais, de classe e de género bem demarcadas. Um
direito & educacdo que ndo se resume a matricula, mas
gue se materializa como aprendizado, como experiéncia
positiva, como recurso socialmente compartilhado de
forma justa e equénime, tornando-se assim instrumento
de integracdo na vida social e de garantia de um bem
viver.

Mas, se a escola tem sido espac¢o de reproducao
de desigualdades e exclusdes, ela é também lugar de
reflexdo e transformacdo. Uma instituicdo estratégica
para uma mudanca cultural da sociedade, plataforma
para a difusdo de discursos que problematizam o
sexismo, o racismo e a LGBTfobia, valorizem o
reconhecimento da diversidade e o enfrentamento as
injusticas. Uma escola pensada como instituicdo central
para a garantia dos direitos individuais e também como
ponto de partida para se produzir uma transformacéo
social cujos efeitos vao muito além dos patios e das salas
de aula, afetando toda a sociedade.
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Uma das Vvitérias que grupos reacionarios
conseguiram nos ultimos anos foi disseminar a ideia
(falsa) de que a abordagem de questdes de género e
sexualidade na escola estaria proibida. De maneira muito
astuta, esses grupos usaram episédios como o veto dos
materiais do projeto Escola Sem Homofobia ou a retirada
das mencbes a género do Plano Nacional de Educacao
para espalhar versdes inveridicas de que esses temas
teriam sido banidos da educacéo brasileira. Esse quadro
piorou a partir de 2015, com a onda de projetos de lei
proibicionistas que explicitamente propunham vetar o
debate sobre género nas redes de ensino. Alguns desses
projetos chegaram a ser aprovados e, mesmo que
tenham sido todos reconhecidos inconstitucionais e
derrubados pela justica, ajudaram a produzir a sensacgao
de que abordar essas questdes na escola seria contra a
lei.

Neste capitulo, vamos fazer um passeio pelas
principais normativas que regulam a educacdo escolar
brasileira para perceber como, mesmo depois de tantas
investidas conservadoras, o debate sobre género na
escola é nado sO permitido, como incentivado pelas
nossas diretrizes educacionais. A despeito do esfor¢o do
reacionarismo, principios como a liberdade de aprender e
ensinar, 0 pensamento critico e cientificamente
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fundamentado, o combate ao preconceito e a promocéao
da diversidade seguem sendo as diretrizes a guiar o
trabalho pedagdgico de todas as escolas no Brasil.

Constituicao e leis federais

A Constituicdo Federal, em seu Art. 3° define,
entre os objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, a promocdo "do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao”. Ja o Art. 5°,
traz a conhecida afirmacdo de que "todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza" e
afirma expressamente a igualdade entre homens e
mulheres como preceito constitucional.

Sobre a educacdo, o Art. 205 da Constituicdo
afirma que ela é “direito de todos e dever do Estado e da
familia” e que sera “promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. Em seu
Art. 206, a Carta dispde que o ensino sera ministrado,
dentre outros, com base nos principios da igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola, da
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar e do
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, principal
norma da educacdo brasileira, reproduz e amplia, em seu
Art 3°, os principios que devem basear o ensino, entre
eles a ‘“igualdade de condicbes para o0 acesso e
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permanéncia na escola”’, a ‘liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber”, o “pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagogicas” e o ‘“respeito a liberdade e aprego a
tolerancia”.

Como se Vvé, a Constituicdo e a LDB garantem o
direito & educacdo de todas as pessoas, hdo sO dos
homens, ndo s6 dos heterossexuais, ndo s das pessoas
cisgéneras, mas de TODAS as pessoas. E projetam uma
educacdo que aponta para a liberdade de pensamento,
para a nao-discriminagdo, para a superacdo das
desigualdades e para a formacdo para a cidadania.
Segundo nossos principios constitucionais, a escola é
uma instituicdo fundamental da prépria democracia. E
nela se aprende também a se tornar cidadao e cidada da
sociedade em que vivemos. O direito & educacao escolar
€ a porta de entrada para uma série de outros direitos,
como trabalho, cultura ou participacao politica. Ou seja,
na escola ndo se aprende s6 portugués e matematica,
mas também a viver e conviver em uma sociedade
democratica que mira a igualdade entre todas as pessoas
e a superacdo de todas as formas de discriminacdo. E
essa ndo é uma afirmacgéao “ideoldgica”, mas a expressao
direta do que afirma a nossa Constitui¢ao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente se soma
a este conjunto, ao afirmar todas as criancas e
adolescentes, sem discriminagcdo, como sujeitos de
direitos. Direitos que visam garantr o0 seu
“desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade”.
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No Art. 5°, o ECA determina que “nenhuma
crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais”.

No Art. 17, o ECA fala da “inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do
adolescente”, que abrange a preservacdo da sua
imagem, da sua identidade, da sua autonomia, dos seus
valores, ideias e crencas. E no artigo seguinte reforca
que € “dever de todos velar pela dignidade da crianca e
do adolescente, pondo-0s a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor”. Neste sentido, profissionais de educacao
ndo podem impingir sobre seus alunos e alunas
determinado modelo de comportamento de género ou
sexualidade, sob pena de estarem desrespeitando o
direito constitucional & personalidade de cada crianga,
adolescente e adulto.

Como se pode ver, o ECA reforca que criancas e
adolescentes sdo detentores de direitos fundamentais.
Direitos que todos nés, em especial nés educadoras,
temos nao s6 o dever ético, mas a responsabilidade legal
de proteger. Pela leitura do ECA, fica explicito que o
dever da escola ndo é apenas nao violar os direitos das
criancas e dos adolescentes, mas também promover
esses direitos e agir diante de qualquer violacdo cometida
no espago escolar ou por terceiros. A escola tem a
obrigacéo legal de proteger seus estudantes, inclusive de
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violacdes que tenham como agente as préprias familias.

Nosso papel aqui é ativo. Omitir-se diante de situacdes
em que uma criangca ou adolescente é exposto a
discriminacdo ou a violéncia, inclusive aquelas motivadas
pelo machismo, pelo sexismo e pela Igbtfobia, isso sim &
contra a lei.

No capitulo que trata especificamente do Direito a
Educacao, o ECA reafirma esse direito, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania, garantida a “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola”, além do “direito de ser
respeitado por seus educadores”. Os estudantes aqui ndo
sdo mero objeto do ensino, mas sao sujeitos do processo
de aprendizagem gue vivenciam na escola.

O ECA lembra também que é “direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem
como participar da definicho das propostas
educacionais”. Aqui, como na Constituicdo e na LDB, fica
explicito que a educacdo é um trabalho conjunto entre
educadoras e familias. Mas construir junto ndo significa
dizer simplesmente o que a escola pode ou nédo pode
ensinar. Nem os educadores podem ignorar as familias
na hora de construir seu projeto pedagégico, nem um
responsavel pode lidar como se a escola fosse mera
prestadora de servico que ensina s6 0 que ele quer ou
deixa de querer para o seu filho. A escola é um espago
de negociacdo, mas que esta orientado pela lei, pelas
diretrizes educacionais e por um projeto pedagdgico que
deve necessariamente estar fundado na democracia, na
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liberdade de ensinar e aprender e no direito das criancas
e adolescentes a uma formacgéo para a cidadania.

No Art. 58 esse equilibrio fica bem explicito
guando o ECA afirma que no processo educacional
devem ser respeitados “os valores culturais, artisticos e
historicos proprios do contexto social da criangca e do
adolescente” a0 mesmo tempo que garante a estas
mesmas criangas e adolescentes a liberdade da criagéo e
0 acesso as diferentes fontes de cultura. Ou seja, a
escola € meio através do qual criancas e adolescentes
podem ir além daquilo que foi recebido na sua educagéo
familiar e acessar a vasta producdo do conhecimento
humano. Entre o respeito as suas origens e o0
alargamento dos seus horizontes, nenhuma
incompatibilidade.

E se essas legislacdes trazem o0s principios
fundamentais a orientar a educacdo, a Lei Maria da
Penha, aprovada em 2013, fala explicitamente sobre a
incorporacdo de uma perspectiva de género na escola.
Em seu Art. 8, ela aponta como diretriz das politicas
publicas de enfrentamento a violéncia contra a mulher “a
promocdo e a realizacdo de campanhas educativas de
prevencdo (...) voltadas ao publico escolar e a sociedade
em geral” e “a promogao de programas educacionais que
disseminem valores éticos de irrestrito respeito a
dignidade da pessoa humana com a perspectiva de
género e de racga ou etnia”.

Vale reforcar que a Lei Maria da Penha néo se
refere apenas a mulheres cisgéneras e heterossexuais.
No préprio texto, a lei faz referéncia a orientacéo sexual,
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englobando, portanto, mulheres léshicas, bi e
pansexuais. E, em 2022, o Supremo Tribunal de Justica
ratificou que ela se aplica também a mulheres trans. O
gue significa que o enfrentamento a violéncia de género
de que trata a lei inclui necessariamente o combate a
lesbofobia, a bifobia e a transfobia.

A esse quadro legal se soma ainda a decisdo do
Supremo Tribunal Federal que, em 2019, definiu que atos
preconceituosos contra pessoas LGBTIA+ devem ser
enquadrados no crime de racismo. No acoérddo, o STF
afirma que "é atentatério ao Estado Democratico de
Direito qualquer tipo de discriminacgédo, inclusive a que se
fundamenta na orientacdo sexual das pessoas ou em sua
identidade de género" e que "o direito a igualdade sem
discriminacdes abrange a identidade ou expressdo de
género e a orientagdo sexual." E a partir dai decide que,
até o legislativo criar lei especifica, discriminacGes a
pessoas LGBTQIA+ sejam tipificadas como crime de
racismo, podendo ser punidas com multa ou pena de até
trés anos de prisdo. Ou seja, a Igbtfobia est4 sim entre as
formas de discriminagdo e violéncia devidamente
tipificadas pelo quadro juridico brasileiro e seu
enfrentamento € tarefa de toda a sociedade, do Estado e
de suas institui¢des, inclusive a escola.

Pelo que se pode perceber, a base legal brasileira
€ explicita quanto ao enfrentamento de todas as formas
de desigualdade e discriminacéo, inclusive aquelas que
envolvem questBes de género. Na busca desse objetivo,
a educacdo escolar assume papel central, ndo sé
combatendo o sexismo, o machismo e a Igbtfobia na
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escola, mas também a partir dela. Ou seja, de acordo
com a lei brasileira, nossas instituicbes de ensino
constituem verdadeiras plataformas a partir das quais se
promove uma transformacdo social que mira uma
sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva.

Diretrizes educacionais

Somando ao quadro legal, o conjunto das
diretrizes educacionais brasileiras aponta a necessidade
de trabalhar esses temas desde a educacéo infantil até o
ensino meédio. Indicam, para tanto, uma abordagem
focada ndo na padronizacdo de comportamentos ou na
reproducdo de modelos pré-definidos, mas, ao contrério,
na reflexdo critica, na autonomia dos sujeitos, na
liberdade de acesso a informagéo e ao conhecimento, no
reconhecimento das diferencas, na promocéao dos direitos
e no enfrentamento a toda forma de discriminacédo e
violéncia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil afirmam, dentre seus principios, a
necessidade de “construir novas formas de sociabilidade
e de subjetividade comprometidas com a democracia e
com o rompimento de diferentes formas de dominacao
etaria, socioecondémica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa.” Isto significa que, desde a
educacao infantil, € ndo s6 possivel, como recomendavel,
trabalhar temas ligados a género, didaticamente
adaptados a esta faixa etaria especifica.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos afirmam, em seu Art. 16,
gue "os componentes curriculares e as areas de
conhecimento devem articular em seus contetdos (...) a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos” —
e lista sexualidade e género entre eles - que devem
"permear o desenvolvimento dos conteudos da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo." O
parecer homologado que fundamenta as diretrizes reforca
a relacao entre as experiéncias em género e sexualidade
vivenciadas pelos e pelas estudantes em sua vida, a
busca pela construcdo de valores proprios e a
importancia de aprender com a diferenca. A diferenca
ndao é um problema, mas uma ferramenta pedagdgica,
gue permite conhecer e reconhecer 0 outro - e a Si
mesmo, desenvolvendo competéncias fundamentais para
a vida em uma sociedade democrética. E incluem-se ai
também as diferencas relacionadas a género e
sexualidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio também fazem mencado explicita a estes temas.
Em seu Art. 16, afirmam que o projeto politico-
pedagdgico das escolas de Ensino Médio devem
valorizar e promover os direitos humanos “mediante
temas relativos a género, identidade de género, raca e
etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncia, entre outros”. Indica ainda que as unidades
de ensino devem promover “praticas que contribuam para
a igualdade e para o enfrentamento de todas as formas
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de preconceito, discriminacdo e violéncia sob todas as
formas”.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio indicam,
dentre seus principios norteadores (Art. 6°) o
"reconhecimento das identidades de género e étnico-
raciais".

O reconhecimento das diferencas e a abordagem
da tematica de género ndo esti restrito a escolas
urbanas. As Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo afirmam, em seu Art. 5°,
que “as propostas pedagodgicas das escolas do campo,
respeitadas as diferencas e o direito a igualdade (...)
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econbmicos, de
género, geracgao e etnia.”

Género aparece também entre o0s principios da
educacdo quilombola. O inciso XX do Art. 7° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola na Educacdo Béasica aponta para "o
reconhecimento do lugar social, cultural, politico,
econbmico, educativo e ecologico ocupado pelas
mulheres no processo histérico de organizacdo das
comunidades quilombolas e construcdo de préticas
educativas que visem a superacao de todas as formas de
violéncia racial e de género".

Também as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental listam, entre seus obijetivos,
"promover o cuidado com a comunidade de vida, a
integridade dos ecossistemas, a justica econdmica, a
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equidade social, étnica, racial e de género, e o didlogo
para a convivéncia e a paz". Afirmam também, em seu
Art. 14 que a abordagem curricular deve relacionar “a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos
humanos, a saude, ao trabalho, ao consumo, a
pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade
sexual, e a superacdo do racismo e de todas as formas
de discriminagé&o e injustica social".

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, que se aplicam a todos os sistemas e
instituicdes de ensino, definem como seus fundamentos,
entre outros, a dignidade humana; a igualdade de
direitos; o reconhecimento e valorizagdo das diferencas e
das diversidades; a laicidade do Estado e a democracia
na educacdo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacédo inicial em nivel superior e para a formacao
continuada definem como um dos seus principios "a
formagdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma
nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacao dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade
e, portanto, contraria a toda forma de discriminac¢ao”. Ou
seja, a sociedade brasileira espera, ou melhor, demanda
de seus e suas profissionais de educacdo uma atuacao
enfatica na superacdo de toda forma de discriminacgéo,
incluindo-se ai as relacionadas a género e sexualidade.
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Estes sédo, portanto, temas e perspectivas que, por oficio,
cabe a educadores e educadoras trabalhar na escola.

Além das diretrizes, h&4 também importantes
resolucdes, aprovadas por conselhos nacionais, que
dizem respeito diretamente a questbes de género e
sexualidade.

Em 2018, o Conselho Nacional de Educacao
aprovou a Resolugcdo n° 1, que define o uso do nome
social de travestis e transexuais nos registros escolares.
No seu primeiro artigo a resolugdo orienta que, “na
elaboragcdo e implementacdo de suas propostas
curriculares e projetos pedagogicos, os sistemas de
ensino e as escolas de educacdo basica brasileiras
devem assegurar diretrizes e praticas com o objetivo de
combater quaisquer formas de discriminacdo em funcéo
de orientagdo sexual e identidade de género de
estudantes, professores, gestores, funcionarios e
respectivos familiares”.

Na sequéncia a resolucdo traz uma
regulamentacdo simples sobre uso do nome social por
estudantes trans. Alunos maiores de dezoito anos podem
solicitar o uso do nome social durante a matricula ou a
gualquer momento sem a necessidade de mediacao,
enquanto alunos menores de dezoito anos podem fazer a
mesma solicitacdo, na matricula ou a qualquer momento,
por meio de seus representantes legais. Vale reforcar,
nao cabe aqui qualquer restricdo ao exercicio desse
direito, seja pela escola, pela rede de ensino ou pelos
educadores, o que configuraria clara violagdo as normas
educacionais vigentes.
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Especificamente aobre o0 reconhecimento da
identidade de género na escola, em 2023, o Conselho
Nacional dos direitos das pessoas l|ésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais, queers, intersexos,
assexuais e outras - CNLGBTQIA+, republicou, com
atualizagcbes, uma Resolugdo que “estabelece
parametros para a garantia das condicbes de acesso e
permanéncia de pessoas travestis, mulheres e homens
transexuais, e pessoas transmasculinas e ndo binarias - e
todas aquelas que tenham sua identidade de género nao
reconhecida em diferentes espacos sociais - nos
sistemas e instituicdes de ensino, formulando orientacbes
guanto ao reconhecimento institucional da identidade de
género e sua operacionalizacdo”. A resolucao admite que
o reconhecimento do nome social a estudantes maiores
de idade "ndo logrou inteiramente os objetivos de impedir
a evasao escolar, decorrente dos casos de discriminacgéo,
assédio e violéncia nas escolas em relagédo a travestis e
transexuais, mesmo com legislacdes especificas emitidas
pela ampla maioria das secretarias estaduais de
educacao". Exatamente por isso, a resolucdo se debruca
sobre questdes especificas que perpassam a vivéncia de
pessoas trans nos espacos escolares, inclusive no caso
de estudantes menores de dezoito anos, que compdem a
imensa maioria do alunado.

A resolucdo indica, por exemplo, "o direito ao
tratamento oral exclusivamente pelo nome social, em
gualquer circunstancia, a exemplo de chamada para
registro da frequéncia". Orienta que "o campo 'nome
social' deve ser inserido precedendo o nome de registro
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em todos os formularios e sistemas de informacéo
utilizados nos procedimentos de selec¢do, inscri¢do,
matricula, registro de frequéncia, avaliacdo e similares".
Indica ainda o uso exclusivo do nome social em
instrumentos internos de identificacdo, mantendo
unicamente no registro administrativo a vinculagéo entre
0 nome social e a identificacdo civil. Para a emissédo de
documentos oficiais, devera ser utilizado "o nome social
em destaque e o0 nome civil no verso".

Em seu artigo 50, garante "o uso de banheiros,
vestiarios e demais espacos segregados por género,
guando houver, de acordo com a identidade e/ou
expressao de género de cada estudante”. E orienta ainda
a implementacéo de algumas acdes para minimizar 0s
riscos de violéncias e/ou discriminacdes, como a
"instalagdo de banheiros de uso individual, independente
de género, para além dos ja existentes masculinos e
femininos nos espacos publicos”, "a realizacdo de
campanhas de conscientizacdo sobre o direito a
autodeterminacdo de género das pessoas trans e suas
garantias”, além da "fixacdo de cartazes informando se
tratar de espacgos seguros e inclusivos para todas as
pessoas".

Caso haja distingdes quanto ao uso de uniformes
e demais elementos de indumentaria, a resolucédo orienta
gue "deve ser facultado o uso de vestimentas conforme a
identidade ou expresséo de género de cada estudante".

Em seu décimo artigo, a resolucdo reafirma que
“‘estas orientacbes também devem ser estendidas e
garantidas para todas e todos as/os estudantes
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transexuais menores de 18 anos, sejam adolescentes ou
criancas, incluindo a tomada de decisdo apoiada pelos
pais ou responsaveis legais, que devem ser consultados
sobre a expressa autorizacdo em conjunto com a crian¢a
ou O adolescente, assim como emitir explicacdo
registrada por escrito em caso de negativa da garantia do
uso do nome social e/ou da liberdade de identidade e
expressao de género junto a instituicdo de ensino”.

Como se V&, as diretrizes e resolucdes que regem
a educacdo basica convergem na garantia do direito a
educacdo de toda crianca, adolescente ou adulto.
Indicam de forma explicita o enfrentamento a todas as
formas de discriminagdo e violéncia motivadas por
padrées socialmente impostos de masculinidade ou
feminilidade, chamando atencao especial para a protecao
de mulheres e pessoas LGBTQIA+. Orientam, ainda, a
incorporacdo, nos programas pedagogicos, de questbes
de género, como parte das estratégias de enfrentamento
a todas as formas de desigualdade.

PNE e BNCC

Se as diretrizes para a educacdo basica sao
bastante explicitas, esse ndo é o caso do Plano Nacional
de Educacéo vigente entre 2014 e 2024. Aprovado sob
intensa pressdo das bancadas religiosas do Congresso
Nacional, o texto final do PNE retirou todas referéncias a
género ou sexualidade do texto. Ainda assim, o plano
manteve entre suas diretrizes a "superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao
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da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao" e a "promoc¢ao dos principios do respeito
aos direitos humanos” e “a diversidade”.

Ainda que néo fale de maneira explicita, a retirada
dos termos referentes a género e sexualidade de forma
alguma significou a proibicdo do debate desses temas
nas escolas. Do mesmo modo, o PNE nao desobrigou as
escolas de cumprirem sua obrigacdo de combater o
preconceito, inclusive a Igbtfobia, o machismo e o
sexismo. Nas metas que propdem a universalizacdo do
ensino fundamental para toda a populagdo de seis a
guatorze anos e do atendimento escolar para toda a
populagdo de quinze a dezessete anos, encontram-se,
dentre as estratégias, a necessidade de fortalecer o
acompanhamento e o monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar em situacoes
de discriminacéo, preconceitos e violéncias na escola e 0
desenvolvimento de politicas de prevencdo a evaséao
motivada por preconceito ou quaisquer formas de
discriminacao, criando rede de protecdo contra formas
associadas de excluséo.

Tal qual o PNE, a Base Nacional Comum
Curricular teve retirada do seu texto qualquer referéncia
ao termo género, o que nao significa que esse tema foi
excluido ou interditado. Documento que define os
objetivos de aprendizagem de toda a educacdo basica
brasileira, a BNCC inclui, entre as competéncias que
devem ser construidas pela escola, 0 respeito aos
direitos humanos, o posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si e dos outros, a compreensdo da
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diversidade humana e a superacéo dos preconceitos. Em
seu texto introdutorio, a BNCC afirma que a escola,
‘como espago de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na prética coercitiva de néo
discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades”.

Entre as competéncias para 0 ensino
fundamental, a Base inclui “analisar informacdes,
argumentos e opinibes manifestados em interacbes
sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se
ética e criticamente em relagdo a conteudos
discriminatérios que ferem direitos humanos” (Lingua
Portuguesa); “identificar as formas de producdo dos
preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posicionamentos discriminatérios em relacédo as praticas
corporais e aos seus participantes” (Educacéo Fisica);
“atuar socialmente com respeito, responsabilidade,
solidariedade, cooperagdo e repudio a discriminagao”
(Ciéncias); “problematizar  representacbes  sociais
preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater
a intoleréncia, a discriminacdo e a exclusdo” (Ensino
Religioso).

Para o Ensino Médio, indica “combater
esteredtipos, discriminagcdes de qualquer natureza e
violacbes de direitos de pessoas ou grupos sociais,
favorecendo o convivio com a diferenga”. Entre as
habilidades a serem desenvolvidas, prevé: “investigar e
discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da
Natureza na justificativa de processos de discriminacéo,
segregacdo e privacao de direitos individuais e coletivos,
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em diferentes contextos sociais e histéricos, para
promover a equidade e o respeito a diversidade (Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias); “analisar situacoes da
vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de
desigualdade, preconceito, intolerancia e discriminacao e
identificar agbes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades
individuais” (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Né&o é dificil perceber como a BNCC, mesmo sem
menc¢des explicitas, d4 sustentacdo a um debate critico
gue encare as preconceitos e violéncias de género,
problematizando  nossas  representacfes  sociais
dominantes sobre masculinidade e feminilidade e as
relagcbes desiguais entre mulheres e homens. Longe de
operar dentro de um paradigma determinista ou
naturalizante, a BNCC aponta justamente para a reflexdo
critica das nossas praticas sociais com vistas a superar
formas histéricas de discriminagcdo, desigualdade e
violéncia.

Legislagdes locais

Além desse quadro regulatério nacional, ha
também na legislacdo local de alguns estados e
municipios normativas que apoiam o0 debate sobre
género e sexualidade nas redes de ensino, dentro de
uma perspectiva da diversidade e dos direitos humanos.
Um levantamento sobre planos estaduais de educacédo
realizado por mim e Claudia Vianna® mostrou que a
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grande maioria deles traz diretrizes ou metas que
reforcam direitos das mulheres e boa parte reafirma
explicitamente os direitos de pessoas LGBTQIA+. Mesmo
onde essas menc¢les ndo aparecem explicitamente, 0s
principios de inclusédo e superacdo das desigualdades e
discriminacdes permanecem.

Quanto aos vérios projetos de lei que foram
postos em curso nos ultimos anos buscando proibir o
debate de género e sexualidade nas escolas, foram
todos, um a um, derrubados. Mesmo aqueles que
lograram se tornar lei, acabaram tendo sua
inconstitucionalidade reconhecida pela justica. Em 2020,
0S ministros do Supremo Tribunal Federal, por
unanimidade, declararam a inconstitucionalidade de uma
lei municipal que vetava a discussdo de género em
escolas do Novo Gama, municipio de Goias. No Acérdao
sobre a ADPF 457, o relator afirma que:

Compete privativamente a Unido legislar sobre
diretrizes e bases da educacdo nacional (CF, art. 22,
XXIV), de modo que os Municipios ndo tém competéncia
legislativa para a edicdo de normas que tratem de
curriculos, contetdos programaticos, metodologia de
ensino ou modo de exercicio da atividade docente. A
eventual necessidade de suplementagcdo da legislagcéo
federal, com vistas a regulamentacao de interesse local
(art. 30, I e Il, CF), ndo justifica a proibicdo de conteudo
pedagdgico, ndo correspondente as diretrizes fixadas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/1996).
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O acorddo afirma ainda a imprescindivel
necessidade de proteger a efetividade dos direitos e
garantias fundamentais, em especial das minorias.
Reforca os principios da liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber e o
pluralismo de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas que
estdo na Constituicdo. Segundo o relator, "ao aderir a
imposicdo do siléncio, da censura e, de modo mais
abrangente, do obscurantismo como estratégias
discursivas dominantes (...) a Lei municipal impugnada
contrariou um dos objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil, relacionado a promocao do bem de
todos, e, por consequéncia, o principio segundo o qual
todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza". Para o STF, leis como essa, ao tentarem
proibir a divulgacdo de material com referéncia ao que
chamam de ‘"ideologia de género" nas escolas
municipais, ndo cumprem “‘com o dever estatal de
promover politicas de inclusdo e de igualdade”, mas, ao
contrério, contribuem ‘"para a manutencdo da
discriminacdo". E com base nesses argumentos o STF
reconheceu, por unanimidade, sua "inconstitucionalidade
material".

Pode falar de género sim!
Como se vé, longe do que propagam fakenews e

politicos mal intencionados, ndo ha nada na legislagéo,
nas diretrizes ou planos educacionais que proiba o
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debate sobre género nas escolas. Pelo contrério, todo o
guadro regulatério da educacéo brasileira reforca como
principios da escola o enfrentamento a discriminagdo, a
superacdo dos preconceitos, a promocao da diversidade
e dos direitos humanos. Os principais marcos legais que
regem a educacdo brasileira sdo enfaticos quanto a
necessidade da superacao de desigualdades e promocéao
da cidadania, ndo s6 na escola, mas a partir da escola, o
gue traz implicacdes diretas ao curriculo e as nossas
praticas pedagogicas. Ignorar estes temas, ou pior,
propositalmente restringir sua abordagem na escola
constitui ndo apenas negligéncia, mas franco desrespeito
aos principios que regem a educacgdo brasileira e o0s
direitos de criancas e adolescentes, fundamentados na
Constituicdo e em leis especificas.
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Falar de

Género para
(re)construir
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Seja nos espacos de gestdo, no Congresso
Nacional ou no chdo da escola, a possibilidade da
abordagem de questbes de género vem sendo atacada
hd mais de uma década. Os grupos reacionarios que
fazem esses ataques descrevem esse debate como uma
ameaca a formacao de criancas, adolescentes e jovens.
Na perspectiva deles, a escola ndo deveria ser um
espaco de reflexdo critica sobre rela¢des entre homens e
mulheres que, mesmo evidentemente injustas e
desiguais, sdo tratadas como naturais e fixas. Seus
discursos se apoiam no senso comum para mobilizar um
grande numero de pessoas contra uma perspectiva de
género, ou seja, contra uma percepcgao critica e historica
dos sentidos do masculino e do feminino e dos modos de
ser homem ou mulher. Acionam preconceitos,
ansiedades, ressentimentos para ganhar adesdo na
tentativa de bloquear a possibilidade dessa reflexdo téao
importante para a escola e para a sociedade. Ao
contrario, esses grupos vém trabalhando para tornar a
nossa educacdo ainda mais disciplinadora e excludente,
defendendo propostas como o fim da obrigatoriedade da
educacao escolar, o esvaziamento do curriculo ou a
militarizacdo de instituicbes publicas de ensino,
principalmente na periferia.
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De uma polémica em torno de um material
didatico, em pouco tempo suas estratégias evoluiram
para um ataque sistematico a escolas, professores e a
prépria democracia. O Manual de Defesa Contra a
Censura nas Escolas, lancado em 2018 por mais de 50
entidades ligadas a educacdo e a promog¢do de direitos
humanos, denuncia uma série de técnicas de intimidacéo
gue buscavam impedir a abordagem de temas
considerados "ideolégicos" ou "inapropriados" nas redes
de ensino, entre 0os quais ganhavam destaque questbes
de género e sexualidade. Entre elas estdo incluidas
notificacbes extrajudiciais demandando a censura de
determinados contetdos; o recolhimento de materiais
didaticos julgados inadequados; tentativas de impedir a
realizacdo de eventos ou atividades pedagdgicas; o
constrangimento de professores pela diretoria de ensino,
supervisdo ou direcdo da escola; ameacas realizadas por
pessoas externas a escola, em especial parlamentares
conservadores; a exposicdo e perseguicdo de
profissionais via redes sociais; a abertura de sindicancias
administrativas ou mesmo denudncias formais ao sistema
de justica. As investidas reacionarias foram tantas e tao
fortes que hoje vivemos um contexto de verdadeiro
terrorismo ideoldgico, que tem feito com que muitas
escolas desistam de fazer uma discussao sobre género
com medo de sofrerem retaliagdes.

Alcancadas pelas campanhas de desinformacéo,
muitas educadoras tém duavidas sobre a legalidade ou a
cientificidade desse debate e por isso se sentem
inseguras de trabalhar esses temas. Outras, que sempre
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resistiram a essa discussao, sentem-se fortalecidas e
muitas vezes fazem coro aos grupos que querem ver
esse debate interditado nas escolas. E aquelas que,
ainda assim, tém incorporado uma perspectiva de género
no seu trabalho vém sendo atacadas das mais diferentes
formas por pessoas de fora e também de dentro das
nossas escolas.

Do lado das familias, fakenews bombardeadas
por mais de dez anos disseminaram 0 panico entre
muitas maes, pais e responsaveis. Ao aticar preconceitos
e ansiedades, essas campanhas reacionarias
conseguiram, em muitos casos, quebrar a relacdo de
confianga entre professores e responsaveis, inculcando
em muitas familias a ideia de que a escola esta
contaminada por ideologias politicas que podem
comprometer a formagdo moral dos seus filhos e filhas.
Em comunidades em que o pensamento religioso é
dominante, o debate sobre género muitas vezes foi
percebido como um desrespeito a fé e aos valores da
maioria das  familias, uma falsa  oposicao
sistematicamente reforcada por politicos reacionarios. A
despeito da religido, muitas familias (e educadores)
realmente acreditam que falar sobre género esta proibido
e que esse ja é um debate superado.

Na gestdo, a situacdo ndo é diferente. Género
virou tépico perigoso e qualquer investimento neste
debate nas redes de ensino pode despertar reacdes
fortes contra a administracdo publica. N&o por acaso,
mesmo gestoras e gestores progressistas, preocupados
com a popularidade dos seus governos, vém deixando
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esses temas de lado, enquanto mandatarios
conservadores tém implementado uma  politica
explicitamente anti-feminista e anti-lgbt na educacéo.

Para desenvolver um trabalho pedagégico neste
cendrio adverso € importante ter atencdo a algumas
coisas. A primeira é ndo ser ingénuo. Nao da para ignorar
os efeitos que tantos anos de campanhas sisteméticas
contra o debate de género na educacao produziram. Nem
subestimar a capacidade de reacdo de quem € contra a
abordagem desses temas na escola. Ao mesmo tempo,
estar ciente desse ambiente contaminado pelo
reacionarismo nao pode nos paralisar. N6és sabemos a
importancia vital do debate sobre desigualdades de
género, machismo e Igbtfobia e como a educagéo é lugar
estratégico para a sociedade enfrentar esses problemas.
Ou seja, é importante estarmos cientes dos desafios
colocados, mas nao deixarmos que esses desafios nos
facam desistir de um debate tdo importante quanto esse.
Como dizia a musica, “é preciso estar atento e forte”, mas
também sem medo de fazer o que precisa ser feito.

Em segundo lugar, em um cenario de tanta
desinformacao, é importante estar seguro da legalidade e
cientificidade de wuma abordagem de género na
educacao. Falar de género esta dentro da lei! Esse tema
ndo esta proibido, pelo contrario, as normas e diretrizes
educacionais sustentam essa abordagem em todas as
etapas da educacédo basica. Da mesma maneira, falar de
género € falar de ciéncial Género ndo é uma ideologia,
mas um conceito cientifico construido através de mais de
cem anos de pesquisas nas mais diversas areas. Essa
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seguranca € fundamental, especialmente para nos
proteger de ataques e desinformacao.

Outro ponto importantissimo € néo ficar sozinho.
Em um momento ainda marcado por discursos de 6dio,
praticas de intimidagdo e tanto conservadorismo €
fundamental estar conectado a uma rede de apoio:
sindicatos, movimentos sociais, organizacbes da
sociedade civil, universidades, 6rgdos de defesa dos
direitos humanos séo alguns exemplos de instituicbes
gue podem dar suporte pedagogico, politico, formativo e
até mesmo juridico, se for preciso.

Além desses agentes externos, € importante
encontrar aliados dentro da comunidade escolar. Procure
construir pontes com professoras, estudantes, familiares
e nos 6rgdos de gestdo. Existem pessoas progressistas
em todos os lugares e nés precisamos estar conectados
para nos fortalecermos mutuamente, nos protegermos e
colaborarmos tanto na construgdo quanto na defesa dos
nossos projetos pedagodgicos. Quanto mais articulados
estivermos, mais fortes seremos diante de tentativas de
intimidagéo e censura vindas de fora ou de dentro da
escola.

Nesse contexto, é importante diferenciar um
atagque - uma intimidacdo, ameaca ou agressdo - do
incbmodo ou do questionamento, ainda que fervoroso,
gue esse debate pode despertar dentro da comunidade
escolar. Ao mesmo tempo que ndo devemos tolerar
nenhuma forma de violéncia ou desrespeito e ser
enféticos diante de qualquer tentativa de censura, quando
pensamos em nossa comunidade escolar, a aposta deve
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ser menos no confronto e mais no dialogo. Boa parte das
familias ndo entende ou ndo conhece o tipo de
proposicao pedagodgica que estamos trazendo. Mesmo
professores e alunos podem apresentar resisténcia.
Muitas dessas pessoas estdo contaminadas por esse mar
de desinformagdo que tem circulado nos ultimos anos.
Gragcas a fakenews incessantemente disseminadas,
muita gente, quando escuta falar em género, imagina um
“kit gay”, um material pornografico ou uma aula sobre
sexo para criancas! Nesse contexto, é compreensivel que
existam reacoes.

O primeiro passo importantissimo é fazer com que
a comunidade escolar, especialmente as familias, mas
também educadores, estudantes e a prOpria gestao,
entendam exatamente o que é o projeto pedagdgico que
se esta propondo. Quando as pessoas compreendem
gue uma abordagem de género na escola ndo se trata da
distribuicdo de mamadeiras em forma de pénis, mas sim
de um debate sobre desigualdade entre mulheres e
homens e uma discussdo sobre o enfrentamento ao
preconceito e a violéncia, muitos medos e ansiedades se
desfazem.

Mas, mesmo desfeita a desinformacao, isso ndo
significa que todas as pessoas vao abracar esse debate.
Afinal, a resisténcia a essa discussdo ndo tem a ver so
com fakenews. As campanhas de 6dio potencializaram
medos, ansiedades, tabus e preconceitos que ja estavam
disseminados na sociedade brasileira. Portanto, mesmo
gquando o projeto pedagdgico fica mais compreensivel
para toda a comunidade escolar, ainda assim algumas
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pessoas podem se colocar contrarias. E ai temos que
partir para o velho exercicio de didlogo, negociacdo e
convencimento.

Nesse sentido, ndo basta simplesmente recorrer a
um argumento de autoridade (“eu sou o professor” ou “eu
sou o especialista no assunto”). Por lei, as familias tém
todo o direito de participar da construcdo do projeto
politico pedagdgico da escola. Isso significa que elas
devem ndo sé ser informadas, mas que tém de ser
ouvidas quando o assunto € a educacao dos seus filhos e
filhas. Ao mesmo tempo, é importante mostrar para as
familias que a escola ndo é simplesmente um espaco de
reproducdo da sua nocao particular sobre moralidade ou
religido, mas um lugar de encontro de diferentes sujeitos,
inclusive de diferentes familias, que trazem diferentes
perspectivas. Familias bastante diversas, com diferentes
configuracgdes e ideologias. A ideia de que existe “uma”
familia, com um formato padrdo, uma mesma religido e
um unico modo de ver o mundo é uma falacia usada por
reacionarios para se dizerem representantes de mais
gente do que eles realmente sdo.

E ainda que a maioria das familias de uma
determinada  comunidade  tenham uma  visdo
conservadora sobre esses temas, isso ndo da a maes,
pais ou responsaveis o direito de simplesmente
determinar 0 que a escola ensina ou ndo. Existem
principios e diretrizes da educacao, que estdo definidos
em varias leis e na Constituicdo, que devem ser
respeitados. Existem planos, bases curriculares, o préprio
acumulo da producédo cientifica nas diferentes areas de
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conhecimento, além de uma série de outros elementos
gue entram em cena quando discutimos o curriculo
escolar. Portanto, se essa construcao € coletiva, ela
acontece dentro de um paradigma fundado na
democracia, nos direitos humanos e no embasamento
cientifico. Por mais que algumas pessoas queiram, a
escola ndo pode ser um lugar de reiteracdo do
preconceito, de proselitismo religioso ou de negacionismo
cientifico. Direitos humanos ndo se negociam. Nem a
escola pode se tornar espaco de disciplinamento,
censura e reproducao de estigmas e violéncias.

O investimento em um debate critico sobre género
nas escolas mobiliza noc¢des politicas que confrontam
diretamente o autoritarismo. A educag¢do como prética da
liberdade, aplicada a dimensdo de género, que essa
perspectiva prop0e, afasta a escola de instituicbes
normalizadoras e a coloca mesmo como antagonista de
projetos autoritarios que miram o corpo como ponto de
apoio para a disciplinarizacdo da sociedade. Sob o
arcabouco da diversidade e dos direitos humanos, essa
abordagem realiza, no campo do género e através da
educacao escolar, alguns dos principios estabelecidos
pela Constituicdo de 1988, dando concretude a uma série
de nocdes fundamentais para a construcdo da nossa
precaria democracia. Democracia que €, ao mesmo
tempo, a condicdo de possibilidade dessa perspectiva
pedagdgica e aquilo que ela se propde a produzir.

Dada sua dimensao politica, os conhecimentos,
perspectivas e nocdes que o debate sobre género nas
escolas propds tencionaram uma série de dindmicas de
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poder que tomam lugar na nossa sociedade. Foi a
gualidade do seu discurso que fez com que as poucas
iniciativas colocadas em curso nos Ultimos anos
acabassem provocando reacdes fervorosas de mdltiplos
agentes. Ao disseminar uma perspectiva de género nos
sistemas de ensino, ndés confrontamos uma série de
instituicoes estruturantes da sociedade brasileira
organizadas sob uma gramética cis-heterossexista e uma
simbologia masculinista de poder. Nado por acaso essas
instituicbes reagiram, através dos seus agentes, nho
sentido de restabelecer uma ordem sexual fixa e
naturalizada. Combatendo o0 género, esses agentes
combateram nocgdes centrais e principios basilares da
ordem politica instaurada pdés-ditadura. Sob o manto de
“‘defensores da familia”, esses grupos reacionarios tém
investido intensamente para conter 0s processos de
alargamento democratico que tomaram lugar no Brasil na
virada do século. Alargamento que tem na expansédo de
direitos sociais e participacdo politica de mulheres e
LGBTQIA+ uma das suas faces mais embleméticas.

As politicas para a diversidade na educagédo
constituiram simbolo e instrumento do processo de
mudanga social em curso desde a redemocratizacdo. E
exatamente por isso se tornaram alvo daqueles que,
inconformados com essas transformacgdes, trabalharam
para conter e reverter seus efeitos. Através do
antagonismo ao debate sobre género na educacéo, foram
postas em acdo uma série de tecnologias autoritarias.
Censura, terrorismo ideoldgico, destruicdo de reputacdes,
desinformacdo, negacionismo, todas essas técnicas
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autoritarias, que se generalizaram quando a extrema
direita chegou ao poder, vém sendo aplicadas, ha
tempos, sobre professoras, gestoras, pesquisadoras,
estudantes e ativistas que insistem em falar de género na
escola. Essas violéncias foram (e em muitos espagos
seguem sendo) toleradas justamente por estarem
direcionadas a grupos de diferentes maneiras
desvalorizados: mulheres, feministas, professoras,
LGBTQIA+, cientistas sociais, “comunistas”...

O objetivo da abordagem critica sobre género nas
escolas nunca foi sexualizar ou doutrinar estudantes.
Diferente dos seus detratores e suas pedagogias
normalizadoras, a perspectiva que propomos néo faz
qualquer investimento para direcionar os desejos, 0s
afetos ou as expressfes das pessoas. Ao contrario, ela
se dedica justamente a interromper praticas
colonizadoras e a tornar a escola um espaco seguro onde
criangas, jovens e adultos possam construir suas
identidades, sejam quais forem, com liberdade, respeito e
sem violéncia. Uma escola onde o direito a personalidade
seja respeitado. Onde as praticas pedagogicas sejam
orientadas nao pela reproducédo de padrbes dominantes,
mas pelo reconhecimento e valorizacdo das multiplas
possibilidades de existéncia. Uma escola fundada na
reflexdo critica, onde dogmas e normas sociais podem
ser questionadas, com ajuda do conhecimento cientifico
(de todas as ciéncias) e de mais outros tantos saberes,
como aqueles produzidos no amago dos movimentos
sociais. Onde praticas de convivéncia fundadas no
respeito e na liberdade possam ser experimentadas e
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outras formas de organizacdo social mais justas e
democraticas possam ser imaginadas.

Ao contrario da reproducdo impensada do que é
tido como padréo, esse debate aposta na reflexdo critica,
no questionamento e na reconstru¢cdo da leitura do
mundo e de si a partir da ciéncia e da agéo politica. Uma
reflexdo critica que percebe o senso comum néo apenas
como fruto da ingenuidade ou alienacdo, mas como a
cristalizacdo de processos histdricos de dominacdo que
se solidificaram no nosso imaginario social. O que torna
essa reflexdo critica também uma pratica de liberdade.
Liberdade de questionar ideias que se tornaram
socialmente dominantes. Liberdade de ensinar e de
aprender sobre o que é socialmente invisibilizado,
silenciado, moralmente interdito. E de se opor a multiplas
formas de censura que buscam impedir a circulacédo de
saberes, a expressdo do pensamento, o debate critico,
confrontando tecnologias de disciplinamento dos sujeitos
e do conhecimento que atuam na escola e fora dela.

A perspectiva de género, trazida para a educacéo,
para além do género, aponta para uma percepcao
histérica da vida, que permite enxergar a humanidade em
processo e toda ordem social como um estado,
momentaneo e passageiro, incutindo a possibilidade, ou
mais ainda, a inevitabilidade da transformacéo social. Em
contraposicdo a modelos normativos “tradicionais”,
descritos como arcaicos e violentos, o discurso
pedagdgico trazido por essa perspectiva apresenta uma
nova sociedade em construgdo que aposta mais na
transformac&o que na reproducdo. Uma possibilidade de
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transformacdo que vale também para si. Através dela,
podemos perceber a nés mesmos, NOSSO COrpo, Nossas
ideias, nossas relacdes, como construidas socialmente. E
se isso abala nosso senso de autenticidade, ao mesmo
tempo alimenta nossa capacidade de agéncia diante de
variadas formas de governo que recaem sobre nés.
Enxergar a nos e a sociedade como produto de uma série
de discursos e praticas postos em circulagao ao longo da
histéria abre espaco para tomarmos a palavra e criarmos
novas narrativas sobre nés e sobre o mundo. Abre a
possibilidade de uma existéncia mais fluida, em que a
rigidez e ao enquadramento se contrapde a liberdade de
circulagao por multiplas possibilidades de ser.

Na contramado de uma sociedade hierarquica, o
gue essa perspectiva educacional propde € a valorizacao
das diferencas na equidade. A diferencga constitui aqui um
valor, inclusive pedagdgico, sobre o qual se constréi um
aprendizado sobre o outro e sobre si. A aposta na
diversidade, embora recorrentemente ganhe ares
ingénuos, traz também efeitos politicos significativos em
uma sociedade construida a partir de uma matriz
etnocéntrica, em que as diferencas séo organizadas
hierarquicamente em referéncia ao padrdo dominante. Ao
propor uma equidade de direitos e de valor as mdltiplas
variacbes humanas (de corpo, de familia, de afeto, de
identidade, de cultura), essa perspectiva afrontou uma
diversidade de sistemas sociais construidos justamente
sobre a distincdo, em que a diferenca é um fator de
producdo de sobrevalor que resulta em desigualdade e
hierarquia. Ensinar que homens tém as mesmas
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capacidades das mulheres, que as mais diferentes
formas de familia ttm o mesmo valor ou que toda pessoa
tem direito & dignidade sé@o ainda ideias controversas em
uma sociedade como a  Dbrasileira, organizada
historicamente sobre a desigualdade. Desigualdade
desumanizadora, que manteve e mantém um enorme
namero de pessoas em uma espécie de sub-cidadania,
sem qualquer reconhecimento de valor ou direito e,
exatamente por isso, alvo das mais diferentes formas de
exploracao e violéncia.

Ainda que por vezes incisivas e confrontadoras,
no conjunto as iniciativas que trabalham nessa
perspectiva tém apostado no didlogo pedagdgico como
forma de transformar préticas e percep¢fes de mundo.
Tolerancia, respeito e empatia sdo elementos
fundamentais. A verborragia egocéntrica, nossa
perspectiva propde o colocar-se no lugar do outro,
apostando na convivéncia negociada e democrética. Ao
mesmo tempo, é intransigente com todas as formas de
violéncia, denunciando pedagogias fundadas em praticas
de discriminacéo, estigma e exclus&o. A contraposicdo de
praticas educacionais colonizadoras que buscam impor
um padrdo normativo de sujeito e de sociedade, nos
propomos a escuta de vozes historicamente
subalternizadas, que permita a incorporacdo de outros
saberes, experiéncias e visdes de mundo.

Diferente daqueles que interpretam as disputas
relacionadas a género e sexualidade como temas
periféricos, questdes colaterais que viriam a luz em
episodios de crise politica para funcionar apenas como
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uma "cortina de fumaca’, o que argumento aqui é
justamente o contrario: as mudancas nas relacdes de
género e nas regulacbes da sexualidade sdo parte
integrante na transformacado (ou restauracdo) de regimes
politicos, culturais e econémicos. Se o sistema de género
€ organizador das nossas praticas sociais, se esta
historicamente implicado nos modos como se representa
e exerce 0 poder na nossa sociedade, a forma como
organizamos nossas relac6es de género tem implicacbes
em uma variada gama de relacdes sociais e para a nossa
prépria ordem politca. Se uma questdo tao
“insignificante” virou elemento central nos embates da
nossa historia recente, é justamente porque, ao tensionar
as representacbes dominantes de masculinidade e
feminilidade, o debate sobre género tensionou sistemas
simbdlicos e regimes de poder em que se apGiam grupos
hegemdnicos e classes privilegiadas. Uma ordem
masculinista cisheteronormativa de género é um dos
eixos das estruturas autoritarias que ainda marcam a
nossa formac&o social. E a monocultura do corpo e da
subjetividade, que o debate sobre género trabalha para
desconstruir.

Nos dltimos anos, as no¢Bes que essa
perspectiva traz confrontam diretamente os investimentos
regressivos que atuaram - e seguem atuando - para
retornar o Brasil as suas formas mais arcaicas, desiguais
e violentas. Fugir desse enfrentamento ndo resolve. E
esse € provavelmente o maior aprendizado desse
passado recente. Ndo h4 democracia quando se permite
proibir, pela lei ou pelo terror, a abordagem de
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determinados temas e conhecimentos na escola. Ao
contrario, a censura do curriculo escolar e a intimidacao
dos professores sdo caracteristicas tipicas de regimes
autoritarios. Descartar o debate de género é descartar
nossa propria liberdade. Enquanto as nogdes
fundamentais do nosso modelo colonial de sociedade nédo
forem atacadas, haver4d sempre espaco para O0s
bolsonarismos prosperarem. O debate sobre género na
escola é fundamental para a democracia ndo apenas
porgue ele contribui para a garantia dos direitos de certos
grupos minoritarios, como as LGBTQIA+, ou mesmo
majoritarios, como as mulheres, mas porque a
perspectiva que essa politica traz excita noges basilares
para o regime democratico como um todo. E assim, ajuda
a construir a cidadania de todas as pessoas. Falar de
género na escola é uma das muitas formas de confrontar
0 projeto colonial que insiste em seguir definindo nossas
formas de organizagdo social. Falar sobre género na
escola é uma forma de construir e reconstruir a nossa
prépria democracia.
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Se vocé trabalha com educagdo no Brasil, certamente vocé ja
ouviu uma palavra que tem ganhado os holofotes em muitas
polémicas nos dltimos anos: GENERO. Talvez vocé tenha
conhecido o termo em alguma aula, palestra ou livro que vocé
leu. Talvez essa palavra tenha chegado até vocé pelas méos de
um especialista ou embalada em fakenews e teorias da
conspiragdo disseminadas na internet. Diante de tanta
(des)informacéo, fica dificil construir um entendimento. O que
significa afinal “génere”? Qual a utilidade desse conceito para
a educagdo escolar? E por que tantas pessoas tém medo de
que essa palavra seja usada na escola? A proposta deste livro
responder essas perguntas de forma simples e didatica. No
primeiro capitulo, vamos rememorar os embates em torno da
abordagem desse tema na escola que marcaram os ultimos
anos. Na sequéncia, vamos conhecer a origem do conceito de
género e seus fundamentos cientificos. No terceiro capitulo,
vamos entender comeo uma perspectiva de género tem sido Util
para compreendermos diferentes dindmicas que atravessam os
sistemas de ensino e o cotidiano escolar. No tépico seguinte,
trazemos um panorama do quadro legal e normative da
educcgt’;‘:o brasileira que sustenta e, em muitos casos,
recomenda explicitamente uma abordagem de género. E por
fim, fechamos com uma discuss@o sobre a importéncia de falar
de género na escola como forma de (rejconstruir a nossa
prépria democracia. Boa leitural
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